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Vorwort

Liebe Lehrkréfte,
liebe Schulleitungen,

in Ihren Schulen unterrichten, férdern, unterstiitzen und begleiten Sie viele und ganz unterschiedliche
Schiler*innen. Einzelne dieser Kinder und Jugendlichen haben im Bereich des Horens und der Kommu-
nikation besondere Bedarfe.

Wie grundsatzlich bei allen Schiiler*innen ist auch und gerade fiir hérgeschadigte Kinder und Jugendli-
che eine moglichst optimale und stérungsfreie Kommunikation die basale Grundlage fiir eine gute Ent-
wicklung in den unterschiedlichsten Bereichen, besonders natiirlich im Bereich der sprachlichen Ent-
wicklung.

Unser Anliegen und unser Auftrag ist es, Sie bei der Forderung der horgeschadigten Schiiler*innen in
Ihren Schulen bestmoglich zu beraten und zu unterstitzen.

Die vorliegende Broschiire soll Ihnen wichtige grundlegende Informationen zum Thema , HOrschadi-
gung” geben und damit eine Hilfe fir den taglichen Umgang mit den horgeschadigten Schiiler*innen
sein.

Nach der Lektiire dieser Broschiire wird lhnen sicherlich auch deutlich werden, dass von den vielen An-
regungen und Empfehlungen nicht nur die hérgeschadigten, sondern alle Schiler*innen (und letztend-
lich auch die Lehrkrafte) in Ihren Klassen profitieren.

Die Broschiire kann und soll selbstverstandlich die direkte personliche und gemeinsame Beratung mit
der fir das Gemeinsame Lernen im Forderschwerpunkt Horen und Kommunikation zustandigen Lehr-
kraft fir Sonderpddagogik oder mit der Beratungsstelle der LVR-Gerricus-Schule Diisseldorf nicht erset-
zen, sondern nur erganzen.

Deshalb: Sprechen Sie uns bitte an, wenn lhrerseits Beratungsbedarf besteht. Das Team der LVR-
Gerricus-Schule freut sich — ganz im Sinne der uns gemeinsam anvertrauten Schiiler*innen — auf eine
gelingende und erfolgreiche Zusammenarbeit mit lhnen!

Dusseldorf, im Juli 2022

Fir die Beratungsstelle und das GL-Team

Martin Schmidt
Schulleiter
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1. Horen und Horschadigung

Eine Horschadigung ist eine unsichtbare Behinderung, da deren Auswirkungen nicht immer offensicht-
lich sind. Fir Nichtbetroffene sind diese manchmal schwer nachzuvollziehen bzw. geraten in Vergessen-
heit.

Ist der Horvorgang gestort, werden Tone, Sprachlaute und Gerdusche nicht oder nicht richtig gehort.
Daher stellt eine Horschadigung im Alltag oft eine Barriere dar. Eine Hérschadigung hat verschiedene
individuelle Ursachen und kommt in unterschiedlichen Stufen und Schweregraden vor. Die Horschadi-
gung bleibt haufig dauerhaft bestehen.

1.1 Der Horvorgang

Schallleitungssystem Schallempfindungssystem
AuBenohr Mittelohr Innenohr
Hammer
Amboss

SteigbUgel

Gleichgewichtsorgan

Hornerv

Schnecke

Ohrtrompete

Ohrmuschel Gehorgang Trommelfell Paukenhdhle

Das Ohr gliedert sich in drei Bereiche:
- das AuBenohr, bestehend aus der Ohrmuschel und dem Gehdrgang,

- das Mittelohr, bestehend aus dem Trommelfell und den drei Gehorknochelchen (Hammer,
Amboss, Steigbigel),

- und das Innenohr, bestehend aus der Horschnecke (Cochlea) mit den Haarzellen und den Bogen-
gangen (Gleichgewichtsorgan).

Jedem Bereich des Ohres kommt eine bestimmte Aufgabe zu, welche im Folgenden naher beschrieben
wird.
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Tone oder Gerdusche in der Umgebung erzeugen Luftdruckunterschiede, die als Schallwellen auf das
AuBenohr treffen und durch die Ohrmuschel wie durch einen Trichter gesammelt werden. Die einfallen-
den Schallwellen versetzen das Trommelfell, eine diinne Haut am Ende des Gehoérgangs, in Schwingun-
gen. Diese Schwingungen Ubertragen sich auf die im Mittelohr liegenden Gehorkndchelchen (Hammer,
Amboss und Steigbligel). Sie verstarken die Schallwellen und leiten sie an die mit Flussigkeit gefiillte
Horschnecke weiter. Die Horschnecke ist in etwa so grold wie eine Erbse und entspricht einer aufgeroll-
ten Rohre. In ihr befinden sich Haarsinneszellen, die zu einer Faser des Hornervs in Kontakt stehen. Sie
sind fiir verschiedene Frequenzen unterschiedlich empfindlich.

2000 Hz
3000 Hz Am Anfang der Horschnecke befinden sich die
o Haarsinneszellen fir hohe und am Ende der
1500 Hz 30%'?&&3J6ne Hérschnecke die firr tiefe Frequenzen.
sk 4000 Hz
Hohe Téne S00Hz
1000 Hz
10000 Hz 5000 Hz
7000 Hz

Die durch die Gehorknochelchen in Schwingung geratene Flissigkeit der Horschnecke versetzt die Haar-
sinneszellen in Bewegung. Sie wandeln die mechanischen Schallwellen in elektrische Signale um, die
wiederum Uber den Hornerv an das Gehirn weitergeleitet werden. Im Gehirn werden die Informationen
dann interpretiert.

Je nachdem, wo in diesem Ablauf eine Schddigung auftritt, entsteht eine spezifische Form des Hérver-
lustes ( » Kap. 1.2).

Mit beiden Ohren ist ein Richtungshoren moglich, da die Schallwellen die Ohren nicht gleichzeitig errei-
chen. Der eintreffende Schalldruck unterscheidet sich somit auf beiden Ohren. Der Schall erreicht das
Ohr, das der Schallquelle zugewandt ist, eher und lauter. Das Gehirn leitet daraus bei Normalhérenden
die Richtung und Entfernung einer Schallquelle ab.
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1.2 Verschiedene Arten und Ursachen von Horschadigungen

Periphere Hoérschidigungen

-~

HUIT\EN

(nurmales Gehﬁrj

Hérgqualitét: Spracherwerb:
Sprache, Gerdusche und Musik kaum beeintrachtigt
werden leiser bzw. geddmpfter

wahrgenommen. Es werden ab

einer bestimmten Lautstérke alle

Frequenzen gehdrt.

Schallleitungs- Hérhilfe:
schwerhorigkeit Hargerét

mégliche Ursachen:

O chor Hﬁrl‘tﬂ‘rung: Infektionen des AuBen- und
| AI.JBE“_ el Mittelohres, angeborene
Die Haarzellen der Schnecke Fehlbildungen, verstopf

im Innenohr sind intakt.

Gehargang

Hérqualitét: [~ ] . > Spracherwerb:
Verzerrt, da nicht alle Frequenzen ? ‘3 ? ﬂ mit Hérhilfen maglich, je nach
i j 1

gehdrt werden, somit erheblich ! A% Grad der Hérstdrung jedoch
erschwertes Sprachverstandnis. eingeschrankt

Verstarkung der Lautstérke T /

verbessert das Verstehen eher

nicht. —

Schallempfindungs- :g:;::;ﬂder
schwerhorigkeit Gochlea Implantat

/

mégliche Ursachen:

Ort der Hérstérung: Erbfaktoren, Frihgeburt, Rételn
Innenchr. _ . in der Schwangerschaft,
Haarzellen in der Schnecke sind Meningitis, Ohrinfektionen, Lérm,
irreversibel geschéadigt. Alterung, Enzephalitis
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Auditive Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérung (AVWS)

Liegt beim peripheren Gehor (also AuBen-, Mittel- oder Innenohr) keine Stérung vor, ist aber die Verar-
beitung im Gehirn betroffen, spricht man von einer zentralen Hérschadigung oder einer Auditiven Ver-
arbeitungs- und Wahrnehmungsstorung.

i '
Hérqualitét: Spracherwerb:
z.B. Einschrankungen des kaum beeintréachtigt
Harens im Stérschall,
erschwertes Richtungshéren, /
hohe Lautstarkeempfindlich-
keit, eingeschrinkte auditive AVWS Hérhilfe:
Merkfahigkeit u.v.m. (Auditive Verarbeitungs- und Hargerét méglich
Wahrnehmungsstarung)
/ "--..._‘_‘_‘_‘H*
mégliche Ursachen:
Ort der Horstdrung: wissenschaftlich noch nicht
Gehimn eindeutig ermittelt
L -

Folgende Teilfunktionen der auditiven Verarbeitung und Wahrnehmung kénnen beeintrachtigt sein:

Teilfunktionen Bedeutung
Auditive Lokalisation Richtungshoéren
Auditive Selektion Sprachverstehen im Storschall
Auditive Separation Dichotisches Horen, d.h. gleichzeitiges Wahrneh-
men/ Verstehen mehrerer Sprachquellen
Auditive Sequenzierung Hormerkspanne, Kurzzeitgedachtnis
Auditive Synthese Fahigkeit, Einzellaute zu ganzen Wortern zu verbin-
den
Auditive Erganzung Fahigkeit, aus einer sprachlich unvollstandigen In-

formation durch Ergdnzung von Phonemen oder
Wortern eine sinnvolle Information zu bilden

Phonologische
Bewusstheit

Auditive Differenzierung Fahigkeit, Schallreize (Gerdusche, Kldange, Sprache)
als gleich oder verschieden erkennen zu kénnen

Auditive Analyse/Lautana- Fahigkeit, Worter in ihre einzelnen Lautbestandteile

lyse zerlegen und die Position der Laute im Wort be-

stimmen zu kénnen

Konkrete Hinweise fur den Unterricht mit Schiller*innen mit einer AVWS finden Sie auf » S. 52.
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Einseitige Horschadigung

Eine Schwerhdrigkeit oder Taubheit kann auch nur an einem Ohr auftreten. Eine einseitige Horscha-

digung scheint kaum Auswirkungen auf das Leben und Lernen zu haben, dennoch ist das Héren und

Verstehen in zahlreichen Situationen beeintrachtigt und erschwert.

Hoérqualitét:

Sprache wird insgesamt leiser
gehort, dadurch besonders
Einschrankungen im Stérschall.
Richtungshéren erschwert oder

Spracherwerb:
kaum beeintrachtigt

/;brhllfe:

nicht vorhanden.

Einseitige

’\[Hérschidlgung/'raubhelt

Horgeréat (ggf. CROS),
Cochlea Implantat

/

Ort der Horstérung:
Mittelohr/Innenohr

=

maogliche Ursachen:
siehe periphere
Horschadigungen (Mittel-/
Innenohr)

Konkrete Hinweise fir den Unterricht mit einseitig horgeschadigten Schiiler*innen finden Sie auf

» S.51.

Beratungsstelle Gemeinsames Lernen
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1.3 Grad der Horschadigung

Zur Bestimmung des Grades einer Horschadigung wird der durchschnittliche Horverlust ermittelt.
Hierfir wird der Wert des besser horenden Ohres zur Einstufung herangezogen, wobei je nach Lite-
ratur die Dezibel-Angaben zu den einzelnen Schweregraden variieren.

Der durchschnittliche Horverlust liegt zwischen 20 dB und 40 dB.

Leicht- bzw. geringgradige
geringgradie Normale Sprache kann bei deutlicher und nicht zu leiser Ausspra-

Schwerhorigkeit
che noch verstanden werden.

Der durchschnittliche Horverlust liegt zwischen 40 dB und 60 dB.

Mittelgradige
gradig Ohne Horhilfe wird normale Sprache als leises Gerdusch wahrge-

Schwerhorigkeit ) )
nommen und wird ggf. nicht mehr verstanden.

Der durchschnittliche Horverlust liegt zwischen 60 dB und 90 dB.
Hochgradige Sprache wird ohne Horhilfe nicht mehr gehort.

Schwerhorigkeit Betragt der Horverlust mehr als 75 dB, spricht man von an Taub-
heit grenzender Schwerhorigkeit.

Liegt der durchschnittliche Horverlust liber 90 dB ist von Gehorlo-
sigkeit oder Taubheit die Rede.

Gehérlosigkeit/Taubheit Jedoch sind wenige gehorlose Menschen komplett ohne Horver-
mogen. In den meisten Fallen verfiigen sie noch iber Horreste
und kénnen starken Larm horen.

Je héher der Horverlust ist, desto schwieriger wird der Spracherwerb und desto vielféiltiger und schwer-
wiegender kann sich der Horverlust auch auf das Verstehen von Laut- und Schriftsprache, die Aufmerk-
samkeit und den sozial-emotionalen Bereich auswirken (» Kap. 1.4).
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1.4 Auswirkungen von Horschadigung

»Nicht sehen kénnen trennt den Menschen von Dingen,
nicht héren kénnen trennt den Menschen von den Menschen.”
Immanuel Kant, Philosoph

Welche Auswirkungen eine Hérschddigung hat, hdngt von mehreren individuellen Faktoren ab:

» Artund Grad der Horschadigung

»  Zeitpunkt des Eintritts der Horschadigung (vor oder nach dem Spracherwerb)
» Versorgung, Anpassung und Akzeptanz von Horhilfen

»  Einsatz friher Hilfen (z. B. Friihférderung, Logopédie)

» Individuelle Voraussetzungen des Kindes

» Soziales Umfeld

Die folgend genannten Auswirkungen von Horschadigung konnen in Abhangigkeit von den oben an-
gefuihrten Faktoren in individuell unterschiedlicher Auspragung auftreten.

a) Spracherwerb und Artikulation

Auf natlirlichem Weg erwirbt ein Kind die Lautsprache, indem es sie hort. Die Horfahigkeit

ist bereits pranatal angelegt, fiir die Entwicklung sind aber duflere Horreize Vorausset-

zung. Im Sauglingsalter durchlauft die Verarbeitung von Horreizen im Gehirn zudem ent-
scheidende Reifungsprozesse, die spater nicht mehr nachgeholt werden kénnen. Daher ist eine mog-
lichst friihe Diagnose und Versorgung von Horschadigung fiir einen moglichst erfolgreichen Sprach-
erwerb von grolRer Bedeutung.

Die Sprachentwicklung verlauft bei horgeschadigten Kindern sehr unterschiedlich. Unter Umstanden
haben sie Schwierigkeiten, abstrakte Begriffe zu erlernen, oder weisen einen eingeschrankten Wort-
schatz auf.

Die Beeintrachtigung des Lautspracherwerbs wirkt sich auch auf die Schriftsprache aus. Beim Erwerb
des Lesens und des Schreibens ist die phonologische Verarbeitung eine wichtige Voraussetzung.
Wenn horgeschadigte Kinder das aufschreiben, was sie horen, ist es oft unvollstandig oder ,falsch”.
Auch das Lesen und das Textverstandnis ist —auch noch bei adlteren Schiiler*innen — oft beeintrach-
tigt, da Sprachstrukturen und Grammatik in der frihen Kindheit nicht so verinnerlicht werden konn-
ten wie bei hérenden Schiiler*innen.

Ein auditiver und lautsprachlicher Input ist die unabdingbare Voraussetzung fiir eine gute Artikula-
tion. Ist dieser Input durch eine friihkindliche Horschadigung gestort, wird der nattirliche Spracher-
werb beeintrachtigt. Die Aussprache kann dann undeutlich sein und verwaschen klingen, aber auch
der Stimmeinsatz ist aufgrund der mangelnden auditiven Kontrolle bei manchen hérgeschadigten
Kindern evtl. zu hoch oder zu tief.
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b) Sprachverstehen

Das Horen und Verarbeiten von Sprache ist ein
weitaus komplexerer Vorgang als das Horen und
Identifizieren von Gerduschen.

Zum Beispiel haben Wérter und Satze in verschiedenen Kon-
texten unterschiedliche Bedeutungen (z. B. bei Ironie) oder
einzelne Sprachlaute werden schwer unterschieden bzw.
erst gar nicht gehort (™ Sprachbanane S. 20).

Gesprache sind flir horgeschadigte Menschen anstrengend,
besonders bei Umgebungslarm oder in groReren Gruppen.
Fehldeutungen sind moglich, weil evtl. etwas nicht richtig ge-
hort bzw. verstanden wurde.

Folglich besteht die Moglichkeit, dass Zusammenhange nicht
richtig verstanden werden, weil z. B. das Gesprachsthema
unerwartet gewechselt wurde.

sind Zv@mm&ene
= J |
[,

e Phhihe..

ot

Das eingeschrankte Sprachverstehen hat oft eine unbefriedigende Kommunikation zur Folge.

Beispiele fiir das Sprachverstehen mit einer hochgradigen Schwerhérigkeit:

»rage un An wor in die eiler der ommuni a ion.”

»EID PIDISTER HARTSIG TSU EIDER FIGDIGEN KONVELENZ INEIDER ROOS-SCHNATT AUF.“

Sie haben nicht alles auf Anhieb verstanden? Dann wiederholen wir es noch einmal etwas lauter:

,rage un An wor in die eiler der ommuni a ion.”

»EID PIDISTER HARTSIG TSU EIDER FIGDIGEN KONVELENZ INEIDER ROOS-SCHNATT AUF.“

Sie haben es immer noch nicht verstanden?

Das ist gut moglich, denn bei einer hochgradigen Schwerhdorigkeit wird Sprache (oder Teile von Spra-
che) zwar gehort, aber nicht unbedingt verstanden; je nachdem welche Frequenzen betroffen sind

oder ob Laute lautgetreu oder anders gehort werden.

Anhand der Beispiele diirfte auch deutlich geworden sein, dass in vielen Fallen auch das Erhéhen der

Lautstarke das Sprachverstehen nicht verbessern kann.

Konnten Sie die obigen Satze inzwischen entziffern? Vielleicht wenigstens einen, aber nicht beide?

Sie konnen sie sich in aller Ruhe noch einmal ansehen.

In der Realitdt wurde jedoch langst weitergesprochen, und der horgeschadigte Mensch hat keine
Chance mehr, den roten Faden wieder aufzunehmen. Dies kann zu Frust fihren und sich unglinstig

auf den sozialen und emotionalen Bereich auswirken (» S. 16 f.).

Die Lésung zu den Beispielen zum eingeschréinkten Sprachverstehen finden Sie auf » S. 69.
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c) Aufmerksamkeit und Energiereserven

Horgeschadigte missen mehr Energie aufwenden, um Sprache (liber Horen und Absehen
vom Mund) wahrzunehmen und zu verstehen. Je nach Art und Grad der Hoérschadigung
sowie der akustischen Rahmenbedingungen missen sie permanent unvollstandig Gehor-

tes kombinieren und rekonstruieren und ermiiden dadurch schneller als Normalhérende. lhre Kon-
zentrations- und Aufmerksamkeitsspanne ist daher verkirzt.

Normalhorende

Aufnahme .
Héren Verarbeitung

Horgeschadigte

Bei guten Bedingungen:

Aufnahme Verarbeitun
Horen und Absehen &

Bei ungunstigen Bedingungen:

Aufnahme
H or e n u n d A b s e h e n

Bei schlechten Bedingungen:

Aufnahme
H o r e n u n d A b s e h

Durch den erhdhten Energieverbrauch ist der ,Akku” von Horgeschadigten schneller leer; besonders

nach langerem Zuhoren, vielen Stérgerduschen, wenig Visualisierung und fehlender technischer Un-
terstutzung (» Kap. 2 und 3).

1 [ [ 1] [ 1]
I
vor der Schule nach der 2. Stunde nach der 4. Stunde nach der Schule

(nach gutem Schlaf) (...und jetzt Hausaufgaben?)

Beratungsstelle Gemeinsames Lernen  LVR-Gerricus-Schule, Disseldorf
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d) Sozialer und emotionaler Bereich

Zwischenmenschliche Kontakte geschehen in

der Regel Gber Kommunikation, also (iber das

Horen und Sprechen.
Aufgrund erschwerter Kommunikationsbedingungen, z.B
durch Umgebungslarm, fehlendes Mundbild, abrupten
Themenwechseln oder der eingeschrankten Moglichkeit
zu Uberprifen, was andere gerade sagen, kann es bei
horgeschadigten Schiiler*innen zu Fehldeutungen, Miss-
verstandnissen und Unsicherheiten kommen oder das
Gefuhl sozialer Ausgrenzung entstehen (,Die lachen be-
stimmt Gber mich.“, ,Ich bin halt dumm.”).

Erschwerte Kommunikationsbedingungen kdnnen zur
Folge haben, dass sich horgeschéadigte Schiler*innen aus
Unsicherheit oder Frustration zurilickziehen oder ggf. aggressiv reagieren.

e) Identitatsfindung
Die/Der horgeschadigte Schiler*in in lhrer Schule setzt sich mit ihrer/seiner Horschadi-

gung unter normal horenden Schiler*innen auseinander und erlebt die Behinderung héu-
fig als Stigma.

,In zahlreichen Seminaren an Schulen fiir Hérgeschddigte (...) war insbesondere der defensive Um-
gang der Schiiler mit der eigenen Hérschédigung auffillig.

Hierzu zéhlen das Vermeiden der Benutzung von Technik, wie zum Beispiel Ubertragungsanlagen,
und die Ablehnung, das Héorgerdt zu tragen. Auffdllig ist oft das Verhalten Hérgeschdédigter im Kon-
takt mit normal hérenden Gesprdchspartnern.

Die Horgeschddigten weisen selten auf ihre Horschddigung hin und bringen somit auch keine Kom-
munikationstaktik in Anwendung. “

Dr. Oliver Rien, Psychologe

Der Begriff Empowerment umschreibt alle Arbeitsansatze, welche zur Entdeckung der eigenen Star-
ken ermutigen und Hilfestellungen bei der Aneignung von Selbstbestimmung und Lebensautonomie
vermitteln sollen. Insofern kann man Empowerment auch libersetzen mit ,Selbstbemachtigung”,
»Selbstbefahigung” oder ,Starkung von Autonomie und Eigenmacht”.

Bezogen auf horgeschadigte Schiiler*innen bedeutet dies, dass sie lernen, ihre Angelegenheiten
selbst in die Hand zu nehmen, also selbst fiir gute Kommunikationsbedingungen zu sorgen. Sie wer-
den ermutigt, die eigenen Starken und Kompetenzen zur Selbstgestaltung und Kontrolle der Lebens-
welt zu entdecken und zu nutzen.

Empfehlungen zum Umgang mit der Hérschédigung finden Sie ab » S. 54.
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Sprach-
entwicklung

Identitat

Sprach-
verstehen

Soziale und *
emotionale

Afmerksamkeit,
Entwicklung

Energiereserven

Die nebenstehende Abbildung verdeutlicht,
dass die genannten Faktoren miteinander in
Zusammenhang stehen. Sie kdnnen einan-
der in unterschiedlichem AusmaR bedingen
und sollten in der padagogischen Arbeit alle
gleichermalien Bericksichtigung finden.

Ferner kann sich eine Horschadigung auch auf folgende Bereiche auswirken:

f) Richtungshéren

Schallwellen treffen mit einem minimalen Laufzeitun-
terschied auf das rechte und das linke Ohr, der durch
das Gehirn automatisch berechnet wird. Dadurch kann
sowohl die Schallguelle lokalisiert als auch deren Dis-
tanz eingeschatzt werden.

Eine Beeintrachtigung des Richtungshoérens hat zur
Folge, dass der Entstehungsort, die Richtung und Dis-
tanz eines Schallereignisses nicht oder nur einge-
schrankt bestimmt werden kann.

Einseitig horgeschadigte Schiler*innen kénnen z. B.
schlecht wahrnehmen, aus welcher Richtung jemand
spricht oder aus welcher Richtung ein fahrendes Auto
naht.

g) Gleichgewicht

Symmetrieebene

Das Gleichgewichtsorgan liegt ebenfalls im Innenohr (» Abb. S. 7).

Eine Innenohr- oder Schallempfindungsschwerhorigkeit oder Gehorlosigkeit kann daher auch mit

Gleichgewichtsstorungen einhergehen, was z. B. beim Radfahren oder im Sportunterricht relevant

sein kdonnte.
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1.5 Diagnostik von Horschadigungen

Das Tonaudiogramm

Das menschliche Ohr kann akustische Ereignisse, also Schallwellen, nur innerhalb eines bestimmten
Frequenzbereiches (Tonhohe) und einer bestimmten Lautstarke wahrnehmen. Ein gesundes Ohr
kann Frequenzen zwischen 20 und 20 000 Hertz unterscheiden. Sehr tiefe Tone (Infraschallbereich)
und sehr hohe Tone (Ultraschallbereich) kann der Mensch (iber das Ohr nicht horen.

In der Audiometrie werden die Frequenzen in Hertz (Hz) und die Lautstarke (Schalldruck) in Dezibel
(dB) gemessen.

Damit ein Ton wahrgenommen wird, muss eine bestimmte Lautstarkeschwelle iberschritten werden.
Diese Schwelle wird Horschwelle genannt und gibt die Lautstarke an, bei der ein Ton gerade noch
gehort wird. Die Horschwelle Normalhorender liegt in der Regel bei ca. 0 dB, das heillt, sie horen
einen Ton ab einer Lautstarke von 0 dB. Wird die Horschwelle mit zunehmender Lautstarke lber-
schritten, wird der Ton als immer lauter empfunden. Das Hoéren wird bei einer Lautstarke ab ca. 90
dB bis 110 dB als unangenehm (Unbehaglichkeitsschwelle) und bei tGber 130 dB als schmerzhaft
(Schmerzempfindungsgrenze) empfunden. Die Ergebnisse eines Hortests werden in einer Grafik, dem
Audiogramm, dargestellt. Dieses visualisiert das individuelle Horvermogen bzw. den Horverlust.

Aus den nachfolgenden Abbildungen wird ersichtlich, dass die Knochen- und Luftleitung gemessen
werden.

»  Luftleitung: Der Schall eines Tones bewegt sich vom AuRen- lber das Mittelohr ins Innenohr.
Das entspricht dem normalen Horvorgang.
Ist im Audiogramm nur die Luftleitung herabgesetzt, weist dies auf eine Mittelohr- oder Schall-
leitungsschwerhorigkeit hin.

»  Knochenleitung: Schwingungen erreichen liber den Knochen hinter dem Ohr das Innenohr. Das
Mittelohr wird bei dieser Methode umgangen.
Ist im Audiogramm neben der Luftleitung auch die Knochenleitung herabgesetzt, weist dies auf
eine Innenohr- oder Schallempfindungsschwerhérigkeit hin.

Aus einem Audiogramm kdnnen somit der Verlauf der Hérschwelle und dadurch die Beeintrachtigung
des Horvermogens sowie die Art der Horschadigung abgelesen werden.
Es ist zur Diagnose einer Horschadigung unerlasslich.

Reine Téne sind noch keine Sprache! Jedes gesprochene Wort setzt sich aus einer Vielzahl unterschied-
licher Téne zusammen.
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Hoérkurven/Audiogramme

Normale Horkurve

Es liegt keine Horstorung vor.
Die Knochenleitung und Luftleitung liegen paral-
lel bei +/- 0 dB.

Schallleitungsschwerhorigkeit

Eine Schallleitungsstorung liegt vor, wenn die
Tone Uber die Luftleitung schlecht, aber iber
die Knochenleitung gut wahrgenommen wer-
den.

Schallempfindungsschwerhdrigkeit

Eine Schallempfindungsstoérung liegt vor, wenn
die Luftleitung- und die Knochenleitungskurven
(nahezu) identisch und nicht im Bereich eines
Normalhorenden verlaufen.

Kombinierte Schwerhorigkeit

Eine kombinierte Schallleitungs- und Schallemp-
findungsschwerhorigkeit liegt vor, wenn die
Luftleitung- und die Knochenleitungskurven pa-
rallel (mit Abstand zueinander) nicht im Bereich
eines Normalhorenden verlaufen.

Blau: Knochenleitung. Rot: Luftleitung.
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Die Darstellungen sind schematisch.

Horverlust Hoérverlust +——— Horverlust «———

Hérverlust «———
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Das Sprachaudiogramm

Neben dem Tonaudiogramm wird in einem sogenannten Sprachaudiogramm das Sprachverstehen
gemessen. Hier wird anhand von einsilbigen Wortern und zweistelligen Zahlen der Prozentanteil der
gehorten Sprache gemessen. Dabei wird Uberprift, wie viel Prozent der Worter bei den verschiede-
nen Lautstdrken verstanden werden.

Die Auswirkungen einer Horschadigung auf Horen und Verstehen von Sprache kénnen am besten
anhand der Darstellung des sogenannten Sprachfeldes verdeutlicht werden (» s. Abb. unten).

Sprachbanane

Ein normales Gesprach findet im Bereich zwischen 40 bis 60 dB statt. Dabei haben Sprachlaute ver-
schiedene Frequenzen und Lautstdrken. Vokale sind in ihrer Frequenz tiefer und in ihrer Lautstarke
hoher als die meisten Konsonanten. Werden die verschiedenen Sprachlaute in einem Audiogramm
dargestellt, ahnelt dies einer Banane. Man nennt die Anordnung der Sprachlaute in einem Audio-
gramm daher auch Sprachbanane.

Schneidet nun die Horkurve diese Sprachbanane, kann im Audiogramm abgelesen werden, welche
Sprachlaute nicht mehr gehért werden. Das Wort ,Schwein” wird evtl. als ,wein“ oder ,ei“ gehort
oder die Worter ,,Fisch” und ,, Tisch” vielleicht jeweils als ,isch” und kbnnen somit nicht unterschieden

werden.
dB | Tiefe Tone Hohe Téne :
T 125 250 500 1000 2000 4000 8000 Hz @
v . . N . . . . .
-

Normales Horen

20

Leichte Horminderung

- G N iy : I A \ (20-40 dB HL)

40

Mittlere Horminderung

50
(40-60 dB HL)

60

Mittelschwere Horminderung

70 (60-75 dB HL)

80
Starke Horminderung

(75-95 dB HL)
90

100

Hochgradige Horminderung

110 (95+ dB HL)

Laut
~
o

Sprachbanane mit Hochtonschwerhérigkeit. Mindestens 50% der Sprache wird nicht verstanden.
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1.6 Manuelle Kommunikationsmittel

Manuelle Kommunikation meint die Kommunikation mit Unterstiitzung von oder auch ausschlief3lich
durch Handzeichen, Mimik und Gestik.

Bei den manuellen Kommunikationsmitteln ist zu unterscheiden zwischen Kommunikationsmitteln,
die die Lautsprache oder gesprochene Sprache unterstiitzen, und der Gebardensprache, die ein eige-
nes System darstellt und die Lautsprache vollkommen ersetzt.

Lautsprachunterstiitzende Gebarden (LUG)
Bei LUG werden parallel zur gesprochenen Sprache unterstiitzend die wichtigsten bedeutungstragen-
den Worter gebardet.

Parallel zu dem gesprochenen , Ich fahre mit dem Auto.” werden z.B. die Gebarden zu den Wortern
»lch”, fahren” und , Auto” gebildet. Parallel zu ,Ich habe zwei Katzen.” konnten die Gebarden zu
»lch, ,,zwei” und , Katze” gebildet werden. Die LUG sind eine Unterstlitzung der gesprochenen Spra-
che und richten sich nach der Grammatik der Lautsprache.

LUG sind ausdricklich kein Ersatz fir die Deutsche Gebardensprache bei gehdrlosen Schiiler*innen.

Einsatz von LUG:
» ausschlielllich geeignet fiir Schiiller*innen mit einer guten Lautsprachkompetenz

Lautsprachbegleitende Gebédrden (LBG)

LBG schlieBen alle Informationen der Lautsprache mit ein, d.h., es wird jedes gesprochene Wort
parallel mitgebardet, und zwar einschlieBlich aller grammatikalischer Deklinationen und Wortendun-
gen.

Parallel zu dem gesprochenen ,Ich fahre mit dem Auto.” wird jedes einzelne Wort gebardet und die
Wortendungen einzeln mit dem Fingeralphabet gebildet, also ,Ich fahr-E mit DEM Auto.” Parallel zu
»lch habe zwei Katzen.” wird gebardet und durch das Fingeralphabet erganzt ,,Ich habE zwei KatzeN.”
Eine durchgehende Begleitung von gesprochener Sprache mit lautsprachbegleitenden Gebarden ist
nicht praktikabel.

Einsatz von LBG:
» Visualisierung von grammatikalischen Besonderheiten der Laut- und Schriftsprache

Fingeralphabet

Beim Fingeralphabet oder auch graphembestimmten Manualsystem (GMS) gibt es fiir jeden Buchsta-
ben des Alphabets ein Handzeichen, welches im Deutschen einhdndig (je nach Rechts- oder Linkshan-
digkeit) geformt wird. Neben den einzelnen Buchstaben kénnen auch Umlaute geformt werden.

Es werden jedoch ausschlieBlich Worter und keine Satze buchstabiert. Daher ersetzt das Fingeralpha-
bet nicht eine Sprache, sondern ist lediglich ein Hilfsmittel bei einer Kommunikation.

Einsatz des Fingeralphabets:

» Visualisierung der Schreibweise, z.B. bei Eigennamen, Nachnamen, Buch- oder Filmtiteln etc., aber
auch Abkiirzungen, Markenbezeichnungen, Fremd- und Fachworter

» Unterstiitzung der Kommunikation bei unbekannten Gebarden
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DAS DEUTSCHE FINGERALPHABET
AUS SICHT DES BETRACHTERS

*Varianten dieser Zeichen sind auf www.fingeralphabet.org dokumentiert.

. Except where otherwise noted, this work is licensed under
VSNanDE & s W ThRraphatiorg @ @ @ @ http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/
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Phonembestimmtes Manualsystem (PMS):
PMS bildet die Sprachlaute ab und gibt Hin-

weise auf deren Artikulation. Die Handformen
und -bewegungen verdeutlichen den Ort der
Lautbildung sowie den Einsatz der Stimme.

Einsatz von PMS:
» Visualisierung von Sprachlauten
» Unterstiitzung bei der Artikulation

Es gibt unterschiedliche Manualsysteme zur
Abbildung von Phonemen. In Schulen mit dem
Forderschwerpunkt Héren und Kommunikation

wird Uberwiegend dieses Phonembestimmte
Manualsystem nach K. Schulte (1974) benutzt.

Plosive (stimmlose und stimmhafte Ver-
schlusslaute) und Nasale

Frikative (Reibelaute) und Liquide (FlieBlaute) Vokale
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Deutsche Gebardensprache (DGS)

Die Deutsche Gebardensprache ist eine visuell-gestische Sprache. Sie ist eine eigenstandige und vollwertige
Sprache und wurde 2002 als offizielle Sprache im Behindertengleichstellungsgesetz gesetzlich anerkannt.
Fir den schulischen Kontext ist in der AO-SF im 4. Abschnitt §23 (2) festgelegt, dass Lautsprache und
Gebardensprache gleichberechtigte Kommunikationsformen in allen Fachern sind.

Die Gebardensprache entwickelt sich — wie jede andere Sprache auch — regional und international unter-
schiedlich. Es gibt also auch hier Dialekte oder Jugendsprache, und jedes Land hat eine eigene Gebarden-
sprache.

Wir beziehen uns hier auf die Deutsche Gebardensprache.

Die Gebardensprache ist nicht mit einer Pantomime zu vergleichen, bei der alle Kérperteile eine Bewegung
nachmachen, sondern in der Gebardensprache werden die Gebdrden in einem dreidimensionalen begrenz-
ten Raum ausgefiihrt. Bestimmte festgelegte Zeichen stellen Inhalte, z.B. die Bewegung einer Person, dar.
Ebenso wie die Lautsprache ist auch die Gebardensprache auf verschiedenen Ebenen systematisch aufge-
baut. Wahrend die Lautsprache jedoch eine zeitlich lineare Sprache ist, wird die Gebardensprache raumlich-
simultan ausgefihrt.

Eine AuBerung in DGS besteht nicht nur aus der Aktivitit der Hinde. Auch die Bewegung des Oberkérpers,
des Kopfes, die Mimik, die Blickrichtung und die Mundbewegungen bestimmen wesentlich das Lexikon und
die Grammatik der Gebardensprache.

Kopf Kopfhaltung ——— Blickrichtung
Gesicht ——— Mimik

Augen ——————— > Blickrichtung
Augenausdruck

Mund Mundgestik
Sprachwerk b
prachwerkzeuge """-—’--. Mundbild

in der DGS
Hande Handform
Handstellung
Ausfuhrungsstelle
Bewegung

Korperhaltung T Schultern
Oberkdrper

Die Gebardensprache nutzt den Raum vor dem Korper fiir verschiedene grammatikalische und semantische
Funktionen:

*  flir Ausgangsort und Ziel einer Handlung

* flir pronominale Beziige

* zur Bezeichnung von Subjekt und Objekt

* zur Bezeichnung von Adressaten einer Handlung

* zur Zeitangabe

Die Charakteristik und die Grammatik der DGS sind insgesamt sehr komplex und kénnen hier nicht in ihrer
Gesamtheit erlautert werden. Im Anhang haben wir weiterfiihrende Links sowie Literatur gelistet.
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2. Technische Unterstiitzung

2.1 Horgerate

a) HdO-Gerat (Hinter dem Ohr)

Horgerate werden individuell auf den Horverlust des Kindes eingestellt. Die Anpassung erfolgt in Zusammen-
arbeit von Padaudiolog*innen und Horgerateakustiker*innen. Im Abstand von 6 bis 12 Monaten sollte die

1.

4.

5
6
7.
8
9

Batteriefach/Akku

2./3. Lautstédrke/Programme

Mikrofonoffnungen

Winkel

Schallschlauch

Schallaustritt am Ohrpassstiick
Belliftung am Ohrpassstiick

Ohrpassstiick

Prozessor/ Wandler mit
integriertem Mikrofon
Stirnband

Wandler

Prozessor, Mikrofon und
Batteriefach

Bugel

Funktionsfahigkeit der Horgerate und eine optimale Anpassung vom Fachpersonal Giberpriift werden.

Hérgerdte verstdrken auch Storgerdusche und kénnen niemals die vorhandene Hérschédigung vollsténdig

ausgleichen (wie z. B. eine Brille eine Sehschwdiche).
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Uberpriifung von Horgeriten

Haben Sie den Eindruck, dass das Kind nicht gut oder tGberhaupt nicht hort, weil es z. B. nicht auf Zuruf rea-

giert, sich mehr als sonst an anderen Kindern orientiert, verstarkt auf Ihr Mundbild schaut, die Aussprache

schlechter als sonst bzw. verandert ist oder Ihnen sagt, dass es nicht gut hort, dann kdnnen Sie die Horgerate

auf mogliche Fehler kontrollieren:

a) Der/die Schiler*in hért nicht oder schlecht.

Mogliche Ursachen

Empfohlene MaBnahmen

Das Batteriefach ist gedffnet.

4

Batteriefach schliefRen.

Es ist keine Batterie im Batteriefach.

4

Batterie einsetzen.

Die Batterie ist moglicherweise leer.

4

Mit Batterietester lGberprifen.

Horgerat einschalten und in die hohle Hand nehmen.
Bei intakter Batterie sollte ein Rickkopplungspfeifen
(Horgerat) zu  hoéren bzw. ein  Vibrieren
(Knochenleitungshorgerat) zu spiren sein.

Batterie wechseln. (Tipp: Lassen Sie die neue Batterie,
nachdem Sie die Folie entfernt haben, eine kurze Zeit

liegen, damit sie Luft zieht. Sie halt dadurch langer.)

Die Batterie ist falsch eingelegt.

In der Regel ist eine Vorrichtung im Batteriefach
vorhanden, sodass ein falsches Einlegen nicht moglich
sein sollte. Das Batteriefach ldsst sich dann nicht
einfach schlieRen. Nicht mit Gewalt schlieflen.

Im Schlauch befindet sich Feuchtig-
keit/Kondenswasser.

Schlauch mit Puster durchpusten, falls vorhanden.
Eltern informieren.

Einzelne Komponenten sind nicht oder
nicht richtig miteinander verbunden:

»  Ohrpassstiick mit Schlauch,
»  Schlauch mit Winkel oder
»  Winkel mit Horgerat.

Komponenten zusammenstecken.

Das Ohrpassstiick ist verschmutzt oder
in der Offnung befindet sich Ohren-
schmalz.

Von Eltern reinigen lassen.

Das Ohrpassstiick hat Risse.

Der Schlauch hat Risse, Locher, ist ver-
dreht oder eingedriickt.

Der Gehorgang ist mit Ohrenschmalz
verstopft.

Das Gerat scheint defekt zu sein (evtl.
nach Sturz oder Kontakt mit Wasser).

Eltern informieren, die ggf. Kontakt zur/zum

Akustiker*in aufnehmen.

Wenn keine der aufgefiihrten Malnahmen hilft, sollten Sie die Eltern informieren, damit das Problem durch

eine/n Horgerateakustiker*in behoben wird.
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b) Das Horgerat pfeift (Riickkopplung).

Mogliche Ursachen

Empfohlene MaRnahmen

Das Ohrpassstiick sitzt nicht richtig in
der Ohrmuschel.

» Neu einsetzen, mit Drehbewegung gut in den
Gehorgang hineinsetzen bzw. hineindricken.

»  Wenn das nicht hilft, Eltern informieren. Evtl. ist es zu
klein geworden und ein neues Ohrpassstiick muss
angefertigt werden.

Das Ohrpassstiick ist verschmutzt oder
in der Offnung befindet sich Ohren-
schmalz.

»  Von Eltern reinigen lassen.

Das Ohrpassstlick oder der Schlauch ha-
ben Risse oder Locher.

»  Eltern informieren.

Ist ein Gegenstand (Mitze, Hand etc.)
nah am Horgerat?

»  Gegenstand, falls moglich, vom Hoérgerat entfernen.

Bei Rissen und Verstopfungen setzen Sie bitte das Horgerdt nicht wieder ein.

Schalten Sie es aus (Batteriefach éffnen) und informieren Sie die Eltern.

c) Das Horgerdt ist nass geworden.

Entnehmen Sie die Batterie und trocknen Sie das Horgerat duBerlich vorsichtig mit einem Tuch ab.
Lassen Sie das Horgerat mit offenem Batteriefach trocknen. Legen Sie es dazu NICHT auf eine Heizung. Infor-

mieren Sie die Eltern.

Horgerate kaputt — und jetzt?

Ein/e horgeschadigte Schiller*in benétigt fur eine erfolgreiche Kommunikation den Blickkontakt,
vor allem, wenn er/sie keine Horhilfe tragt.

Sprechen Sie sie/ihn aus der Ndhe an. Ihr Gesicht sollte gut ausgeleuchtet sein, d.h. mit Licht von
vorne, damit Schatten es nicht verdunkeln. Verwenden Sie Mimik und Gestik (ggf. Gebarden).
Die/Der Schiiler*in benétigt diese, um Ihre sprachlichen AuRerungen zu interpretieren, da er/sie Sie
ohne Horgerat nicht richtig horen kann.

Achten Sie darauf, dass Sie nicht zu laut bzw. mit Gbertriebener Mimik sprechen, da dies nicht dem
natlirlichen Sprachgebrauch entspricht und eher zu Unverstandlichkeiten fiihren kann.

Fir die Pflege und Wartung der Horgerate sind die Eltern verantwortlich. Diese nehmen auch regel-
maRige Termine bei dem/der Horgeriteakustiker*in zur Uberpriifung der Horgerite wahr. Ist das
Horgerat kaputt, wird in der Regel fir die Reparaturdauer ein Leihgerat durch die/den Horgera-
teakustiker*in zur Verfligung gestellt.

y
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2.2 Cochlea-Implantat (Cl)

1. Sprachprozessor

% 2 2. Sendespule
D

3. Implantat (Empfangsspule,

Elektrodentrager mit Elektroden)

4. Hornerv

Ein Cochlea-Implantat ist eine Innenohrprothese. Es lGbernimmt die Aufgabe der Haarsinneszellen in der
Horschnecke.

Im Wesentlichen besteht es aus:
- den am Schéadel aufenliegenden Bestandteilen: Mikrofon, Sprachprozessor, Sendespule und
- denim Schadel innenliegenden Bestandteilen: Empfangerspule und Elektrodentriger mit den
Elektroden (diese werden operativimplantiert).

Ein Mikrofon erfasst die Schallwellen aus der Umgebung, wandelt sie in elektrische Signale um und leitet sie
an den Sprachprozessor weiter.

Der Sprachprozessor analysiert die elektrischen Signale und wandelt sie in elektrische Impulse um. Diese
Impulse gelangen dann zur Sendespule. Diese ist mit einem Magnet, der unter der Haut liegt, befestigt. Die
Sendespule Ubertragt die Impulse mit Funkwellen durch die Haut zur Empfangsspule, welche im Schadelkno-
chen verankert ist. Die Impulse werden von der Empfangsspule liber ein Elektrodenkabel zu den Elektroden
in der Horschnecke (ibertragen. Die Elektroden stimulieren nun den Hoérnerv, der wiederum Reize ans Gehirn
weiterleitet.

Nach der Operation und der Anpassung des Sprachprozessors muss das Gehirn lernen, mit den Signalen um-
zugehen und diese zu interpretieren. Wie erfolgreich dies verlauft, hangt von vielen Faktoren ab (Auswirkun-
gen von Hérschédigung » Kap. 1.4).

Ein Cochlea-Implantat kann niemals die vorhandene Hoérschddigung vollsténdig ausgleichen
(wie z. B. eine Brille eine Sehschwdiche). Das Héren mit einem Cl ist kein nattiirliches, sondern ein elektronisches
Héren.
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Uberpriifung von Cochlea-Implantaten

Wenn die/der Schiler*in angibt, dass das Cl nicht richtig funktioniert, oder Sie den Eindruck haben, dass

sie/er nicht richtig hort, kbnnen Sie die Fehlerquelle selbst eingrenzen und ggf. kurzfristig beheben.

Mogliche Ursachen

Empfohlene MaRnahmen

Das Batteriefach ist gedffnet.

4

Batteriefach schliefRen.

Es sind keine Batterien im Batteriefach.

4

Batterien einsetzen.

Die Batterien sind leer.

4

Mit Batterietester prifen.

Batterie wechseln. (Tipp: Lassen Sie die neue Batterie,
nachdem Sie die Folie entfernt haben, eine kurze Zeit
liegen, damit sie Luft zieht. Sie halt dadurch langer.)

Das Kabel ist nicht richtig am Sprach-
prozessor oder an der Sendespule ein-
gesteckt.

Kabel einstecken.

Die Sendespule ist nicht richtig am Kopf
befestig.

Sendespule am Kopf befestigen.

Das Mikrofon ist feucht.

Vorsichtig abtrocknen, ggf. Eltern informieren.

Das Kabel ist defekt.

» Eltern informieren, die ggf. Kontakt zur/zum
Das Gerat scheint defekt zu sein (evtl. Akustiker*in aufnehmen
nach Sturz oder Kontakt mit Wasser).
Es befindet sich ein elektronisches Ge- »  Elektronisches Gerat entfernen bzw. in Abstand

rat in der Nahe, das Stérungen verursa-
chen koénnte.

bringen.

Wenn keine dieser aufgefiihrten MalRnahmen hilft, sollten Sie die Eltern informieren, damit das Problem

durch eine/n Horgerateakustiker*in bzw. eine/n Techniker*in behoben wird.

Cl kaputt — und jetzt?

lhrem Mund abzusehen.

Tragt das Kind sein Cl nicht, ist es auf diesem Ohr gehorlos.

Auch hier gilt: Sprechen Sie das Kind aus der Ndhe an. Halten Sie Blickkontakt im Gesprach. lhr
Gesicht sollte gut ausgeleuchtet sein, d.h. mit Licht von vorne, damit Schatten es nicht verdunkeln.
Verwenden Sie dabei Mimik und Gestik (ggf. Gebarden). Visualisieren Sie, wenn moglich, lhr Anlie-
gen. Achten Sie ebenfalls auf eine natiirliche Sprache und Mimik. Das Kind wird evtl. versuchen, von

4
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Elektrostatische Entladung beim CI

Eine elektrostatische Entladung ist die Freisetzung von statischer Elektrizitat. Diese Entladung sollte
nicht am Cl passieren, da eine starke Entladung das Cl schadigen kann.

Nichtleitende Materialien (z. B. Kunststoff) laden sich durch Reibung elektrisch auf. Dies geschieht
u.a.

> beim Laufen Uber einen Teppichboden,
» beim Rutschen auf Kunststoffrutschen,
> beim Aus- und Anziehen von Pullovern,
» beim Springen auf einem Trampolin,

» im Kontakt mit Fleecedecken.

Berlhren Sie daher, bevor Sie das Cl anfassen, zuerst etwas in lhrer Umgebung oder das Kind am
Korper. Beim An- und Ausziehen von Pullovern, beim Rutschen auf Kunststoffrutschen sollte das Cl
abgenommen werden.

Cl und Sport

Das Kind kann wahrend des Sports sein Cl tragen. Schwitzt das Kind sehr stark, sollte das Cl abge-
nommen werden. Ansonsten sind die Hinweise zur Elektrostatischen Entladung zu beachten. Zum
Schwimmen wird das Cl abgenommen, es sei denn, es wird eine speziell fiir Cls angefertigte Was-

4

serschutzhille verwendet.
Bei Ballsportarten ist eine erhohte Verletzungsgefahr zu bedenken.
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2.3 Digitale Ubertragungsanlage

Nutzen und Uberblick

Eine digitale Ubertragungsanlage unterstiitzt die/den Schiiler*in beim Héren und Verstehen, wenn
»  Storgerausche vorhanden sind,

»  sich mehrere Personen gleichzeitig unterhalten,

»  die sprechende Person weiter entfernt ist

»  und/oder die Raumakustik unglinstig ist.

Der Vorteil einer digitalen Ubertragungsanlage liegt darin, dass das Sprachsignal auch tiber Distanzen von bis
zu etwa 15 m direkt und drahtlos zu den Horhilfen (Horgerat/Cl) Gbertragen wird. Das System sendet auf
2,4 GHz — dhnlich wie Bluetooth. Die Sprache der Lehrkraft ist somit nahezu ohne Stérgerdusche zu héren.
Dies erleichtert dem/der Schiler*in das Sprachverstehen bei Umgebungslarm, Nachhall und Distanz zur
Lehrkraft.

Dadurch kann der/die Schiiler*in im Unterricht Energieressourcen sparen ( » Kap. 1.4). Die Ubertragungsan-
lage ist demnach von groBem Nutzen fiir die Konzentration und Aufmerksamkeit.

Komponenten der digitalen Ubertragungsanlage der Firma Phonak (,,Dynamic SoundField“):

4 >
f‘ \/\‘;4
| y

Zum Aufstecken
(Horgeréte und CIs)

Handmikrofon/e

( 2 (Roger Pass-around)
Integriert
(Horgeréte und Cls)
Roger Empféanger

(Verbindung mit Hérhilfe)
® //

Lautsprechersdule

Universalempfanger (DigiMaster 5000)
mit Induktionsschlaufe
(Roger MyLink) m\mw
)
/ .s - \ /
Sender fiir die Lehrkraft
4 ' = ,Zentrale" der digitalen N § 7
4/ Ubertragungsanlage -
< = (Roger Touchscreen Mic) Verbindung zu Audioquellen
U (Roger Multimedia Hub)
2 o : Ladestation
Empfénger fiir gezieltes 3
Hﬁ?'en geire?r:egr AZ\I/WS (Roger Charging Rack)
(Roger Focus)
Finanzierung
Lautsprechersaule (Digimaster 5000): Antrag an den Schultrager
Ubrige Komponenten: i.d.R. Finanzierung tber die Krankenkasse des Kindes
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Sender fiir die Lehrkraft

Der Sender (Roger Touchscreen Mic) ist die ,,Zentrale” der digitalen Ubertragungsanlage, mit der die anderen
Komponenten, wie z.B. die Empfanger der Horhilfen, Handmikrofone oder Klassenlautsprecher, gekoppelt

sein mussen, damit sie verwendet werden kdnnen.

Er verfligt Gber drei integrierte Mikrofone. Mithilfe eines Beschleunigungs-
sensors werden diese automatisch angepasst. Hangt der Sender um den Hals
(siehe Bild), wahlt die Anlage im Automatikmodus die zwei dazugehérigen
Mikrofone aus.

Die Schlaufe sollte dabei so eingestellt werden, dass der Sender nicht zu stark
baumelt und die Distanz zum Sprachsignal ca. 20 cm betragt.

Liegt der Sender flach auf dem Tisch, steuert der Sensor ein zusatzliches
drittes Mikrofon an, schaltet sich in den Gruppenmodus und die Anlage kann
so als Tischmikrofon fungieren.

Bitte beachten Sie, dass Tiicher, Schals oder Ketten ggf. die Mikrofone ver-
decken und/oder Storgerdusche, wie Rascheln oder Klimpern, verursachen
kénnen.

Wichtig flir den Einsatz in der Schule sind vor allem diese Basisfunktionen:

. .. . 10h14 @)
Wischen fur weitere

Menipunkte, z.B.

EinSte”u ngen SubNet Network

Connect

Audioeingang

Ein-/Ausschalten
(Knopf an der Seite)

Connect: Koppeln von
anderen Komponenten

Stummschalttaste

Mit Hilfe eines Doppelklinkenkabels (im Zubehor enthalten) kann die Anlage liber den Audioeingang mit
ActivPanels, CD-Playern, Laptops, iPads etc. verbunden werden. Falls lhre Klasse (iber einen Klassenlautspre-

cher (DigiMaster, s.u.) verfiigt, ist dies problemlos moglich.
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Die LED-Statusanzeigen des Roger Touchscreen Mic auf einen Blick:

Statusanzeige  Bedeutung
Ein/Aus
o Walel Akku wird geladen
Akku ist voll geladen
Eingeschaltet
00:1:00::00::  Gerdt laden
Ein/Aus
)1:@D1: @D Akku wird geladen
Akku ist voll geladen
.00 Stumm

Hauptmikrofon nicht
verfiighar

025()25025

Situationen, in denen die Anlage genutzt werden sollte:

» Frontalphasen und Lehrervortrag
» Unterrichtsgange oder Ausfliige (Sender auch an externe Sprecher*innen weitergeben)
» Einzelgesprache mit der/dem horgeschadigten Schiler*in; je nach Situation und Umgebungs-

lautstarke (Lautsprechersaule dann ausschalten)

Situationen, in denen die Anlage ,,stumm® geschaltet sein sollte:

» Partner- oder Gruppenarbeitsphasen

» Einzelarbeit

» Gesprache der Lehrkraft mit anderen Schiiler*innen oder Personen
» Pause

Im Stuhlkreis, bei Referaten oder in Gruppenarbeitsphasen kann die Anlage auch an Mitschiler*in-

4

Die Bedienung aller Komponenten der Ubertragungsanlage ist schnell erlernbar und sehr intuitiv!
Fiir eine persénliche Einweisung oder bei Fragen wenden Sie sich an die Lehrkraft fiir Sonderpddagogik oder

nen weitergegeben werden, falls keine Handmikrofone verfiigbar sind.

die Beratungsstelle der LVR-Gerricus-Schule.
Gut verstdndliche Gebrauchsanweisungen sind im Internet abrufbar (Link s. Anhang).
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Handmikrofone

Beim Benutzen einer Ubertragungsanlage versteht das hérgeschiadigte Kind in der Regel die Lehrperson bes-
ser. Beitrage der Mitschiiler*innen bleiben jedoch weiterhin schwer verstandlich. Daher sollten ergdanzend

zum Sender der Lehrkraft Handmikrofone eingesetzt werden.

//////// Die Handmikrofone kénnen in unterschiedlichen Modi betrieben
“\/ werden, z. B.
j/( » als Handmikrofon mit ,Push-to-Talk”, mit oder ohne

Mikrofonstander

»  als Handmikrofon mit automatischer Erkennung und

» als Tischstativ bei Gruppengesprachen (nur mit

Mikrofonstéander bei deaktiviertem PTT).

Die LED-Statusanzeigen des Roger Pass-around auf einen Blick:

( )‘\s( )‘\s( )'\s

©O::0:: O

On/Off
Charging | Aufladen | Charge | Cargar

Fully charged | Voll aufgeladen |
complétement chargé | Completamente cargado

Voice broadcast | Stimme Ubertragung | transmission de
la voix | transmision de voz

Mute | Stumm | Mode sourdine | Modo silencio

Microphone standby (PTT mode ) | Mikrofon Standby (PTT
Modus) | Microphone en attente (PTT mode ) | Micréfono
standby (PTT moda)

Primary not available | Primary nicht verfiigbar |
Primary indisponible | Primario no disponible

~ = |+ ) Volume | Lautstérke | Volume | Volumen

Ubertragung des Sprachsignals (nur ohne Mikrofonstander)

Hinweise zum Umgang mit Handmikrofonen:

Einsammeln sowie Anschlieen an die Ladegerate).

eingeschaltet sein, wenn das Handmikrofon benutzt wird.

ebenfalls moglich; dies kann in den Einstellungen gedndert werden.

nes) und dann unter den Schiler*innen weitergereicht werden.

3 Ein Handmikrofon funktioniert nur mit dem Sender der Lehrkraft zusammen. Dieser muss

> Der Sender der Lehrkraft hat normalerweise Vorrang, d.h. wenn Sie und ein/e Schiler*in
gleichzeitig sprechen, hért das hérgeschidigte Kind nur Sie. Eine gleichzeitige Ubertragung ist

» Die Mikrofone sollten strategisch glinstig im Klassenraum verteilt (z. B. pro Gruppentisch ei-

» Einrichtung eines Technikdienstes: Wechselnde Schiiler*innen der Klasse kiimmern sich um
die tagliche Bereitstellung der Handmikrofone (Verteilen im Klassenraum und Einschalten,

4
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Lautsprecher

Der DigiMaster 5000 der Firma Phonak ist eine Lautsprechersaule, die meist vorne
Uber ein Dreibeinstativ oder einen Tischfull im Klassenraum aufgestellt oder mit
einer Halterung an der Wand befestigt wird. Sie wird mit dem Sender der Lehrkraft
gekoppelt und gibt alles wieder, was in den Sender der Lehrkraft gesprochen wird.
Auch die Signale der Handmikrofone werden fir alle verstarkt und hérbar gemacht.

Dadurch kann nicht nur die Stimme der Lehrkraft geschont werden. Ein groRer Vor-
teil und Nutzen dieses Lautsprechers ist, dass die Schiiler*innen dariiber selbst ho-
ren kdnnen, was sie in das Handmikrofon sprechen, und eine unmittelbare Rick-
meldung dariiber erhalten, ob die Ubertragung funktioniert.

Erfahrungsgemal erhoht dies die allgemeine Akzeptanz fiir die Verwendung der
Handmikrofone immens — auch seitens des horgeschadigten Kindes, das nun nicht
mehr allein verantwortlich ist, etwaige Stérungen in der Ubertragung riickzumel-
den.

Der Digimaster 5000 lasst sich zwar transportieren, der Einsatz in einem festen
Klassenraum ist im Sinne der Erhaltung der Funktion aber empfehlenswert.

Die LED-Statusanzeigen des DigiMasters auf einen Blick:

a W Roger DigiMaster off
- WD Standard operation mode
EDEDCD Roger Microphone off/out of range
) Microphone muted
@D Volume +/-
Software update

€DE€ D) cCall technician

Bitte beachten:

Der DigiMaster 5000 ist nur mit den iibrigen Komponenten der Firma Phonak (s.o.) kompatibel.

Multimedia Hub

Uber den Multimedia Hub kénnen verschiedene Multimedia-Gerite (Smart-
board, Tablet, Fernseher, Computer oder CD-Player) mit der digitalen Uber-
tragungsanlage verbunden werden.

Audiosignale werden entweder individuell fiir die/den hérgeschadigte/n
Schiiler*in an die Horhilfe gesendet oder zusatzlich Gber die Lautsprecher-
saule (DigiMaster 5000) fir alle verstarkt.

Dies funktioniert grundsatzlich auch mit dem Roger Touchscreen Mic.

Beratungsstelle Gemeinsames Lernen  LVR-Gerricus-Schule, Disseldorf

35



Uberpriifung der digitalen Ubertragungsanlage

Wenn die/der Schiler*in angibt, dass die Anlage nicht richtig funktioniert, oder Sie den Eindruck haben, dass
sie/er dariber nicht richtig hort, kénnen Sie die Fehlerquelle selbst eingrenzen und ggf. kurzfristig beheben.

Mogliche Ursachen

Empfohlene MaBnahmen

Das Kind bekommt
kein Signal.

4

4

Funktioniert das Horgerat/Cl?

Akku-Ladestand an der Anlage Uberpriifen. Die Ubertragungsanlage
sollte taglich aufgeladen werden, am besten tber Nacht.

Prufen, ob der Empfanger richtig am Horgerat/Cl des Kindes steckt.
Horhilfe und Sender der Lehrkraft neu koppeln.

Die Ubertragung des
Handmikrofons funkti-
oniert nicht.

Ist das Mikrofon eingeschaltet?

Ist der Sender der Lehrkraft eingeschaltet?

Die Entfernung zwischen Mund und Mikrofon verringern.
Akku-Ladestand an der Anlage Uberprifen; ggf. laden und dann
erneut probieren.

Handmikrofon und Anlage neu koppeln.

Die Ubertragung des
DigiMaster 5000 funk-
tioniert nicht.

Ist der Lautsprecher eingeschaltet?
Der Sender der Lehrkraft muss eingeschaltet sein und darf nicht auf
»stumm® geschaltet sein.

»  DigiMaster 5000 neu mit dem Sender der Lehrkraft koppeln.

Wenn keine dieser aufgeflihrten MaRBnahmen hilft, sollten Sie die Lehrkraft fiir Sonderpadagogik informie-
ren. Falls diese nicht helfen kann, missen die Eltern informiert werden, damit das Problem durch eine/n
Horgerateakustiker*in bzw. eine/n Techniker*in behoben wird.

Friihere Modelle der digitalen Ubertragungsanlage von Phonak
Diese Modelle sind vereinzelt noch im Einsatz. Sie sind inzwischen veraltet und der Support seitens des
Herstellers wurde eingestellt.

- -

Sender: Roger inspiro Handmikrofon: Roger DynaMic
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3. Unterstiitzende Rahmenbedingungen in der allgemeinen Schule

Auch wenn die nachfolgend genannten MaRnahmen nur didaktische Empfehlungen sein kénnen, so sind
sie doch fiir die Schiler*innen mit einer Horschadigung von immenser Bedeutung fiir das schulische Lernen
(™ Aufmerksamkeit und Energiereserven S. 15).

Nicht jede/r Schiler*in benétigt alle nachfolgend genannten MaBnahmen. Die zustindige sonder-pddago-
gische Lehrkraft berat Sie gern in Bezug auf die individuellen Bedirfnisse des betreffenden Kindes und wird
dabei natiirlich auch die in der Schule gegebenen Rahmenbedingungen beriicksichtigen.

3.1 Raumliche und sachliche Rahmenbedingungen

Hérgeschddigte Menschen brauchen akustisch optimale Bedingungen, um Sprache gut verstehen zu kénnen.
Eine gute Beleuchtung und ein geeigneter Sitzplatz helfen ebenfalls.

Unglinstige Bedingungen, wie Rdume mit hohem Nachhall, Lédrm von der Strafse oder vom Schulhof und
gleichzeitiges Sprechen mehrerer Personen erschweren das Sprachverstehen und verbrauchen wertvolle Ener-
giereserven.

Um Schiiler*innen mit einer Horschadigung eine barrierefreie Teilhabe am Unterricht zu ermdglichen, ist
es in einem Klassenraum unabdingbar, die Entstehung und Ausbreitung von ,,unerwiinschtem Schall“ (Stor-
schall) zu vermindern.

Durch externen (von aullen eindringenden) und internen (im Klassenraum entstehenden) Storschall wer-
den die Konzentration und Aufmerksamkeit gestort. Ferner wird die Fahigkeit, Sprache zu verstehen, be-
einflusst, da die Horhilfen des horgeschadigten Kindes den Storschall ebenso verstarken wie die Sprache.
Flir Horgeschadigte ist somit ein positives Nutz-Storschall-Verhaltnis von besonderer Bedeutung. Schall-
reize, die verstanden werden sollen, sollten sich deutlich von den Schallreizen abheben, die fiir das Lernen
keine Bedeutung haben bzw. unerwiinscht sind.

Raume weisen individuelle akustische Charakteristika auf.

Klassenraume, in denen hérgeschadigte Schiiler*innen unterrichtet werden, sollten eine Nachhallzeit ge-
maiR den Vorgaben fiir inklusive Raume der DIN 18041 (» ,Horsamkeit in Raumen®, Uberarbeitung von
2016) aufweisen.

Die Nachhallzeit des vorgesehenen Klassenraumes kann durch eine/n Raumakustiker*in gemessen werden,
die/den Ihnen der Schultrdger zur Verfiigung stellen kann. Darauf basierend werden Sie dann bzgl. der Not-
wendigkeit und Kosten verschiedener raumakustischer MalRnahmen beraten.
Die Unterschiedlichkeit der Horschadigungen erfordert individuelle Losungen.

Alle MafSnahmen zur Verbesserung der Raumakustik sind nicht nur fiir Schiiler*innen mit einer Hérschddigung
von grofiem Nutzen! Es ist erwiesen, dass dadurch die Konzentrations- und Leistungsfdhigkeit sowie das
Wohlbefinden aller gesteigert werden.
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Firr die Verbesserung der Raumakustik gibt es zahlreiche praktische und professionelle Lésungen:

{Textile MaRnahmen
Vorhange, Teppiche (Kugelgarn,
Nadelfilz) und Wandbehidnge

\

Wandabsorber
Absorbierungsflichen
wie schallschluckende
Wandbeldge und
-verkleidungen

qnteuwuung durch technische MaBnahmen

® |autsprecher ,DigiMaster 5000 der Firma Phonak
® via Bluetooth verbunden mit dazugehériger digitaler
Ubertragungsanlage (,,Phonak Roger)

horbar gemacht

Lraumakustischen MaRnahmen!

® Signale der Ubertragungsanlage werden fiir alle verstarkt und

Hinweis: Die technische Unterstiitzung ersetzt keine baulichen

Akustikdecke
Lochplatten als
Deckenverkleidung bzw.
Héangeplatten oder

Hangelamellen

Diffuse Schallstreuung
Offene Regale, Pflanzen,
Vorhange und Raumteiler

Minderung des externen Storschalls

® Klassenzimmer fern von verkehrsreichen StraRen und im oberen
Stockwerk wahlen

® schallddmmende Baumaterialien verwenden

® Schallschutzfenster und -tiiren einbauen

Reduzierung von Stérschall

Flir das Horen und Verstehen von Sprache
ist eine ausreichende Differenz zwischen
Nutzschall (erwtinschter Schall, z. B. Stimme
der Lehrkraft) und Stérschall (z. B. Nebenge-
rausche im Klassenzimmer) notwendig. Fir
Normalhorende reicht ein Unterschied von
6 dB fiir das Verstehen von Sprache aus.

Bei einer Horschadigung ist es fiir das
Sprachverstandnis jedoch notwendig, dass
der Nutzschall mindestens 20 dB lauter ist
als der Storschall.

Die Abbildung verdeutlicht zudem den negativen Einfluss, den die raumliche Distanz auf das Verhaltnis Nutz-
schall-Storschall hat: Je weiter eine/e Schiler*in von der Lehrkraft entfernt ist, desto starker geht deren

Stimme im Storschall unter.

Vermeidbarer Stérschall wird von Schiiler*innen im Unterricht z. B. verursacht durch Kramen im Mdppchen
oder in der Tasche, Bléttern in Heften oder Biichern, Offnen/Schlief3en von Trinkflaschen, Zwischenkommentare
oder Reinrufen, Tuscheln, Stiihleriicken, Kippeln, Spielen mit Gegensténden, Klappern mit Stiften, Scharren mit

den Fiifsen u.v.m.

70dB

| Typische Stérgerdusche ]

EEEE R

8m

L-Lehrer S-Schiler/in
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Der Weg zur raumlich-sachlichen Ausstattung

vor Einschulung vor Wechsel auf weiterfihrende Schule Ausnahmen: Bedarfsanderung, spateres Feststellungsverfahren

i i i

Lehrkraft fiir Sopad. HK

‘ berat bzgl. raumlich-sachl. Ausstattung

Formular: Inklusion-Antrag Regelschule im Rahmen des Feststellungsverfahrens

NS

Schulleitung allg. Schule

meldet, dass HK-Kind aufgenommen werden soll

(inkl. von Sopdad. HK empfohlener Ausstattung) bereits vorhandener Ausstattung

empfiehlt andere Schule mit

Mittel zur Umsetzung
Schultrager der schulischen Inklusion

verausgabt

Mittel z.ur Umsetzun.g genehmigt Finanzierung, bea.ntragt
der schulischen Inklusion ggf. anteilige Unterstiitzung LVR-Inklusionspauschale

vorhanden (Stichtag: 31. Mai)

genehmigt
Finanzierung

LVR

A4

Schulaufsicht

0

weist HK-Kind der Schule zu

raumlich-sachliche Ausstattung
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3.2 Rahmenbedingungen im Unterricht

a) Ruhige Lernumgebung

»  Storschall reduzieren (ggf. Fenster und Tiren schlieBen).
»  Fiir Einzel- und Partner- bzw. Gruppenarbeiten ggf. einen ruhigen Extraraum anbieten.

»  Ruhige Pausenrdume bereithalten.
»  Ruhige Arbeitsatmosphare als notwendige Voraussetzung fir auditive Informationsaufnahme und

-verarbeitung sicherstellen (Sensibilisierung der Mitschiiler*innen).

b) Der richtige Sitzplatz

Darauf sollten Sie bei der Auswahl des Sitzplatzes fur eine/n hérgeschadigte/n Schiler*in achten:

’ Sitzplatz so wahlen, dass die Gesichter der Mitschiiler*innen und der Lehrkraft weitestgehend gut zu
sehen sind (in der Nahe der Lehrkraft mit freier Sicht zur Tafel und mit dem Riicken zum Fenster).

» Sitzplatz eher vorne wahlen (kurzer Abstand zur Lehrkraft).

> Blickkontakt zur Lehrkraft, aber auch zu moglichst vielen Mitschiler*innen ermoglichen (viele Horge-
schadigte sind auf das Mundbild angewiesen, um Beitrage zu verstehen). Hier hilft auch ein Drehstuhl.

» Sitzordnung bzw. den Sitzplatz des horgeschadigten Kindes moglichst nicht rotieren lassen.

Giinstige Sitzpositionen

SHES @@Eﬁfﬁ% -

2119549)5U94

i ﬁ@gﬁﬁfﬁ
§
] wathtiz

Uliﬁﬁinilzﬁil %
Ulilillilillilillilil

U ¢ 400
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Sitzposition im Kreis:

1 |;| Schiler*in und Lehrkraft sitzen ei-

nander gegenlber.

(L
G
i
A -

Ungiinstige Sitzordnungen

c) Technische Hilfsmittelnutzung

ullnsilen
0B &8 88 A RS
o O N o SEE ELr fd g
ﬁ%ﬁ%ﬁ% ﬁzﬁniﬁiﬁ
= = =& ===g - ¥
A ] A ]

Zusétzlich zu den Hérgerdten/zum Cl dienen digitale Ubertragungsanlagen sowie Handmikrofone und Laut-
sprechersdule (DigiMaster 5000) dem besseren Verstdndnis gesprochener Sprache und helfen hérgeschddig-
ten Schiiler*innen, kognitive Ressourcen zu sparen.

Digitale Ubertragungsanlage/DigiMaster 5000 durchgéngig nutzen.

Handmikrofone konsequent einsetzen.

Bei Tontrégereinsatz Ubertragungsanlage nutzen (optimal: Multimedia Hub).

Medien zur Visualisierung bereitstellen/nutzen (Computer/Beamer, Smartboard,
Dokumentenkamera, Tablet, Tafel, OHP, ...).

Filme durch schriftliche Inhaltsangaben vorbereiten/Filme mit Untertiteln zeigen/ggf. Quelle angeben,
damit der Film zu Hause in ruhiger Umgebung angesehen werden kann.

Digitale Medien zur Wortschatzarbeit einsetzen, auch zum Nachschauen von unbekannten Wortern im
Gebarden-Lexikon.
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3.3 Unterrichtsgestaltung

Das Héren und Verstehen von Sprache stellt fiir hérgeschédigte Menschen eine deutlich erh6hte kognitive
Leistung dar, weil sie unvollsténdig gehérte Auflerungen innerhalb kiirzester Zeit selbststdndig sinnvoll ver-
vollsténdigen miissen. Je weniger verstanden wird, desto mehr muss kombiniert werden. Die Konzentrations-
spanne ist daher herabgesetzt. Dies fiihrt zu erhéhter Ablenkbarkeit.

,Nebenbei” eingestreute Hinweise, Ansagen und wichtige Mitteilungen (Termine, Hausaufgaben, Inhalte von
Leistungsiiberpriifungen, wichtige Unterrichtsinhalte etc.) werden von hérgeschddigten Schiiler*innen héufig
nicht sicher wahrgenommen, besonders wenn sie zum Ende der Stunde bei einem hohen Nebengerdusch-
Pegel (Tasche einrdumen etc.) bekannt gegeben werden. Horgeschddigte Schiiler*innen kénnen nicht gleich-
zeitig mit etwas beschdiftigt sein (schreiben, Tasche packen etc.) und zuhéren.

Ein erhéhter Ldrmpegel bei Unterrichtsgespréichen, Gruppen- oder Partnerarbeit erschwert es hérgeschdédig-
ten Schiiler*innen, sich konstruktiv einzubringen — sie wirken ,,unbeteiligt”, weil sie ihre Mitschiiler*innen ggf.
nicht oder nur unzureichend verstehen kénnen.

»  Durchgehend Orientierung bieten:

o miindliche Beitrdge von Mitschiler*innen sichern (z.B. durch Einsatz von Handmikrofonen,
gezielte Wiederholungen oder Visualisierung),

o Themen- und Phasenwechsel verdeutlichen,

o Mitschiler*innen immer mit Namen ansprechen.

»  Wichtige Informationen (z. B. Hausaufgaben, Klassenarbeiten, Termine, ...) immer auch in schriftlicher
Form zur Verfligung stellen.

» Individuellen Unterstlitzungsbedarf durch angepasste Visualisierung der Unterrichtsinhalte
beriicksichtigen (z. B. durch Tafel, Karten, Beamer/Computer, Smartboard, Dokumentenkamera, OHP
sowie durch Gestik, Mimik, Koérpersprache); » Visualisierung S. 44.

»  Akustische Signale um visuelle ergdnzen (insbesondere im Schwimmunterricht und bei Wettkdmpfen).

»  Keine Erstellung von Stundenprotokollen durch den/die horgeschadigte/n Schiler*in.

»  Signalworter, Fremdworter, Redewendungen und Begriffe erklaren (ggf. auch visualisiert).

a) Sprache der Lehrkraft

Die Sprache der Lehrkraft

klare Artilkulation
angemessene Lautstarke
angemessenes Sprechtempo

Antlitzgerichtetheit: sichtbares Mundbild, Standort beim
Sprechen beibehalten

Mimike und Gestile einsetzen
Spreckpauseu einlegen

klar verstandliche, unverschachtelte Satze verwenden

Blickikontakt bei Ansprache der/des HK-Schiler*in aufnehmen
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b) Miindliche Mitarbeit unterstiitzen

Hérgeschddigte Schiiler*innen sind durch die verzégerte Hor-Sprachentwicklung hdufig in ihrem Wortschatz
und ihrer Ausdrucksféhigkeit eingeschrdnkt. Zudem kénnen sie ihre Aussprache und Sprachmelodie nicht so
kontrollieren wie hérende Schiiler*innen. Es kann bei der Kommunikation immer wieder zu Missverstdndnis-
sen kommen.

Die ggf. abweichende Artikulation, die verzégerte Reaktionszeit und verlédngerte Sprachverarbeitungszeit fiih-
ren bei hérgeschddigten Menschen oft zu einer Verunsicherung und zu einer geringeren miindlichen Beteili-
gung. Einem Unterrichtsgespréich kénnen sie nur bedingt folgen, da Beitréige der Mitschiiler*innen oft nur
bruchstiickhaft wahrgenommen und / oder verstanden werden und der inhaltliche Zusammenhang verloren
geht.

Inhaltsbezogene, schriftliche Ausdrucksmoglichkeiten als Erganzung/Ersatz zur
miindlichen Beteiligung anbieten (z. B. Malen von Bildern, schriftliche Aufgaben,
Referate).

Ausreichend Zeit fiir die Antwort geben.

Bei Unterrichtsgesprachen alle Schiiler*innen mit Namen ansprechen.

Auf Einhaltung von Klassen- und Gesprachsregeln achten.

Hor- und Absehpausen wahrend des Unterrichts einplanen.

Ergebnisse von Unterrichtsgespriachen zusammenfassen (» Visualisierung S. 44).
Zwischenfragen zum Verstandnis jederzeit zulassen, ggf. auch an Sitznachbar*innen/ Mitschiler*innen.
Stundenprotokolle/Notizen fiir die hdusliche Nacharbeit zur Verfiigung stellen.

Verstandnis ggf. sicherstellen. Hinweis: Horgeschadigte merken oft nicht, wenn sie etwas nicht oder
falsch verstanden haben. ,Was sollst du machen?” eignet sich besser als ,Hast du verstanden?”
(™ Umgang mit der Hérschddigung S. 54).

Nicht mehr als eine Informationsquelle oder Handlung auf einmal — horgeschadigte Schiler*innen
kdnnen nicht gleichzeitig horen/vom Mundbild absehen und etwas abschreiben oder lesen. Daher sollte
auch genigend Zeit zum Dokumentieren von Unterrichtsinhalten eingeplant werden (z. B. Abschreiben
oder Abfotografieren).

Allen Schiiler*innen der Klasse einen Gebdrdennamen geben.

14

14

14

Was kann ich tun, damit die/der horgeschadigte Schiiler*in die Mitschiiler*innen besser versteht?

Achten Sie auf die Einhaltung der Gesprachsregeln.

Sorgen Sie fiir eine ruhige Gesprachsatmosphare.

Uberdenken Sie ggf. die Sitzordnung.

Verwenden Sie die digitale Ubertragungsanlage mit Handmikrofonen.

Setzen Sie gezielte Wiederholungen oder Zwischensicherung der Ergebnisse ein, wenn keine
Handmikrofone verfligbar sind.

Die Mundbilder aller sprechenden Personen sollten sichtbar sein.

Achten Sie auf eine geeignete Sprache (™ Sprache der Lehrkraft S. 36).

4
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c) Visualisierung

- Termine, )
avfgaben AosPioge |ba

il Klassenacbe
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3.4 Leistungsiiberpriifungen

a) Schriftliche Leistungsiuiberpriifungen

Fiir das Lesen von Texten, die gedankliche Umsetzung sprachlicher Anweisungen und die Produktion von
sprachlichen Auferungen (miindlich und schriftlich) benétigen hérgeschédigte Menschen mehr Zeit. In vielen
Priifungssituationen ist also eine Zeitzugabe erforderlich.

Das Héren/Verstehen von Sprache - besonders auch von Fremdsprachen - (iber eine Audioquelle ist aufgrund
der eingeschrénkten Frequenzwiedergabe und des fehlenden Mundbildes fiir die meisten hérgeschddigten
Schiiler*innen entweder unméglich, nur in Ansdtzen oder nur mit Unterstiitzung zu realisieren.

Allgemeine Bedingungen
»  Schriftliche Informationen zu Leistungsiiberpriifungen (Themeneingrenzung, Termin,

Inhalte etc.) geben.
»  Zeitzugaben in Abhangigkeit von sprachlichen und textlichen Anforderungen gewahren.

» Inhaltsklarung vor und wahrend der Leistungsiiberpriifung durch die Lehrkraft ermdglichen.

» Informationsaufnahme von zusatzlichen Erklarungen der Lehrkraft sichern.

»  VERA 3/VERA 8/ZP10: modifizierte Testhefte flir horgeschadigte Schiler*innen beantragen.

»  Aufgaben zum Horverstehen modifizieren (™ Fremdsprachen S. 48).

»  Spezielle Arbeitsmittel bereitstellen, z.B. Bedeutungsworterbuch, (Bild-)Worterbuch, Gebéarden-
Lexikon.

»  Sprachliche Gestaltung der Leistungsiiberpriifung zwischen Lehrkraften der allg. Schule und der Lehrkraft
flir Sonderpadagogik mit dem Foérderschwerpunkt Horen und Kommunikation absprechen (z.B.
hinsichtlich Umfang, Satzbau, Wortwahl).

» Anwesenheit der Lehrkraft fir Sonderpadagogik HK bei schriftlichen/miindlichen Leistungs-
Uberprifungen (nach Absprache).

»  Grammatikfehler, die durch die Horschadigung bedingt sein koénnen, nicht nachteilig bewerten
(z. B. Genitiv ,s“ kann teilweise nicht gehort werden, ebenso wie die Endungen auf ,,n“ oder ,m“ in
Dativ/Akkusativ).

b) Miindliche Leistungsiiberpriifungen (z. B. mdl. Priifung in Fremdsprachen, mdl. Feststellungsprifung)

In miindlichen Priifungssituationen benétigen hérgeschddigte Schiiler*innen gute akustische Bedingungen
als Voraussetzung fiir spontanes Sprachverstehen und korrektes Antworten. Unter Priifungsstress kann auf-
grund der Nervositdt das Verstehen und Sprachhandeln noch einmal zuséitzlich eingeschréinkt sein.

»  GruppengroRe reduzieren.

»  Partnervorschlage berlicksichtigen. Q
» Individuelle Absprachen zur Priifungszeit treffen (Uhrzeit). @.

»  Einen ruhigen Prifungsraum zur Verfligung stellen, Lichtverhaltnisse beriicksichtigen. e
»  Digitale Ubertragungsanlage verwenden.

»  Nachfragen zum Verstandnis zulassen.

»  Ausreichend Zeit fiir die Beantwortung lassen, langere Pausen gestatten.

»  Prufungsfragen schriftlich vorlegen, spontan gestellte Fragen verschriftlichen.

»  Zusatzliche Zeit fir die Vorbereitung sowie die Priifung einrdumen (jeweils bis zu 50%).
»  Lehrkraft fir Sonderpadagogik HK ggf. an Fachpriifungsausschiissen beteiligen.

»  Ggf. beratende Anwesenheit der Lehrkraft fiir Sonderpadagogik HK wahrend der Priifung ermdoglichen.
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3.5 Hinweise zu Unterrichtsfachern

a) Deutsch / sprachorientierte bzw. textorientierte Facher

Erstschreiben
Durch die Einschrénkung des Hérvermégens fillt es hérgeschddigten Schiiler*innen oft schwerer als anderen,
sich anhand von Anlauttabellen selbststdndig unbekannte Buchstaben-/Lautverbindungen zu erschlief3en.

Bei gehorlosen Schiiler*innen kann der Schriftspracherwerb nicht (iber das Gehér erfolgen, daher wird vor-
rangig der visuelle Kanal bedient (Ganzwérter). Hinzu kommt, dass bei gehérlosen Schiiler*innen, deren Mut-
tersprache die Deutsche Gebdrdensprache ist, die Laut-/Schriftsprache wie eine Fremdsprache erlernt werden

muss.

»  Das Wortbild als visuelle Unterstiitzung einsetzen.

»  Handzeichensysteme unterstiitzend benutzen (PMS, Fingeralphabet o. A.).

»  Die lautliche Durchgliederung durch intensives Hortraining, lautes Vorsprechen und
direktem Blickkontakt zur/zum hérgeschadigten Schiler*in fordern (phonologische Bewusstheit).

Rechtschreibung und Grammatik

Hérgeschddigte Schiiler*innen miissen ihre Rechtschreibkenntnisse stdrker auf erworbenes Wissen stiitzen,
da sie hdufig nicht tiber geniigend auditive Strategien verfiigen. Sie haben auch bei optimaler Hérgerdtever-
sorgung ein eingeschrénktes Sprachverstehen und daraus resultierende Sprachgedcdchtnisprobleme.

Durch fehlerhafte akustische Aufnahme von Sprache haben sie hdufig Probleme bei der Verwendung richtiger
Wortendungen und der Satzkonstruktion; ebenso fdllt es ihnen schwerer, die entsprechenden Artikel zu set-

zen, zu deklinieren und zu konjugieren.

»  Grammatikalische Aspekte der Unterrichtsinhalte visualisieren.

» Bei Horidbungen zu Rechtschreibphdanomenen visuelle Unterstiitzungsmaoglichkeiten einsetzen
(Wortbilder, Handzeichen etc.).

»  Korrekte Anwendung von Rechtschreibregeln, die auf der Unterscheidung prosodischer Merkmale
basieren, nur eingeschrankt verlangen.

»  Grammatikfehler nicht nachteilig bewerten, sofern sie behinderungsbedingt begriindet sind (ggf.
Ricksprache zu Lehrkraft fir Sonderpadagogik HK halten).
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Umgang mit Texten

»  Zeitzugabe bei langeren Texten einrdumen.
»  Abstrakte Textformen wie Marchen, Lyrik, Science-Fiction, Sagen etc. textlich
optimieren/reduzieren.

» Nachschlagewerke wie (Bild-)Worterblicher, Duden, Synonymworterbicher,
Fremdworterblcher oder Gebarden-Lexikon zur Verfligung stellen.

»  Schriftliche Aufgabenstellungen oder Texte im Fachunterricht bei Bedarf vereinfachen (Lange, Satzbau,
Wortschatz) und unter Aspekten der Textentlastung optimieren.

Textproduktion

Das Verfassen eigener Texte stellt aufgrund der verzégerten Hor-Sprachentwicklung héufig eine besondere
Herausforderung fiir hérgeschddigte Schiiler*innen dar. Dies kann sich in grammatischen und syntaktischen
Fehlern dufern. Ebenso ist das latente Lernen durch sprachlich vermittelte Erfahrungen eingeschrénkt. (All-
tags-) Wissen und Denkstrukturen sind evtl. weniger gut ausgebildet. So knnen beim Schreiben Sinnbriiche
entstehen, weil die differenzierte Darstellung von Zusammenhdngen nicht schliissig genug gelingt.

»  Schwerpunkt der Beurteilung auf den logischen Aufbau und eine sinnvolle Darstellung
legen (weniger auf die Aspekte Satzstruktur, Grammatik und Schreibstil).
»  Metasprachliche Kompetenzen (z. B. Redensarten, Jugendsprache, Ironie usw.) gezielt

und moglichst visualisierend erarbeiten.

»  Nur gelbte Satzstrukturen als Variationen verlangen.

»  Korrekte Anwendung von Rechtschreibregeln, die auf der Unterscheidung prosodischer Merkmale
basieren, nur eingeschrankt verlangen.

»  Bei Nacherzahlungen Visualisierungen durch Bilder oder ein Mitlesen des Textes zur Unterstiitzung des
Horverstehens anbieten.

b) Mathematik/ Naturwissenschaften

In mathematisch-naturwissenschaftlichen Féchern steht meist das Verstehen von miindlichen Beitrédgen / Er-
lduterungen und schriftlichen Texten mit ihrer fachspezifischen Sprache im Vordergrund.

» Besondere Hinweise auf akustische Anteile bei Experimenten geben @"7’: ’,

(z. B. Knallgerausche). (f*b‘o
»  Erlduterungen nicht gleichzeitig mit dem Ablauf des Experiments geben.
»  Kopfrechenaufgaben visualisieren.

»  Fachbegriffe hervorheben und erlautern.
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¢) Fremdsprachen (zusatzlich zu MaRnahmen fiir Deutsch)

Hérgeschddigte Menschen haben bereits in ihrer Mutter(laut-)sprache ein eingeschrinktes Hor- und Sprach-
vermdgen. Das Erlernen einer Fremdsprache stellt zusdtzlich hohe Anforderungen an sie. Eine grofie Schwie-
rigkeit stellt die Wahrnehmung fremder Lautverbindungen dar. Die Aufnahme, Speicherung und Sprachpro-
duktion in der Fremdsprache sind erschwert. Uberwiegend lautsprachlicher Unterricht beansprucht hérge-
schédigte Schiiler*innen besonders.

Der Einsatz von audiovisuellen Medien im Englischunterricht stellt fiir hérgeschddigte Schiiler*innen eine be-
sondere Herausforderung dar. Reine Aufgaben zum Hérverstehen sind fiir manche dieser Schiiler*innen nicht
oder nur eingeschrdnkt zu bearbeiten.

»  Bei Aufgaben zum Horverstehen

das Transkript des Hortextes wdhrend des Horens vorlegen,
einen ruhigen Raum zur Bearbeitung zur Verfligung stellen,
den Hortext 6fter als die Mitschiiler*innen horen lassen,

den Hortext vorlesen (Mundbild als Unterstiitzung) und/oder
verfiigbare technische Hilfsmittel (z. B. Ubertragungsanlage, Multimedia Hub) zielfiihrend

o O O O

einsetzen.
»  Aufgaben zum Horverstehen streichen oder durch eine andere Aufgabe ersetzen.
»  Vokabeltests in schriftlicher Form geben.
»  Aufbau der Grammatik moglichst visualisieren.
»  Lautschrift anbieten, Aussprache nicht nachteilig bewerten.
»  Ubersetzungen von der Fremdsprache ins Deutsche zur Verstidndnissicherung anbieten.
»  Grammatikfehler nicht nachteilig bewerten, sofern sie durch die Horschadigung begriindet sind (ggf.
Ricksprache zu sonderpadagogischen Lehrkraft HK halten).
»  Audio- und Videodateien zur hauslichen Vor- und Nachbereitung zur Verfiigung stellen.

d) Musik

Hérgeschddigte Schiiler*innen sind oft lautstdrkeempfindlicher als hérende Schiiler*innen. Dies sollte beim
Musikhéren und selbststéndigen Musizieren beriicksichtigt werden. Technische Hilfen kénnen musikalische
Eindriicke nicht so vermitteln wie ein biologisch intaktes Ohr.

»  Horaufgaben nicht oder angemessen bewerten.
»  Horpausen einplanen.
»  Aufgaben, die Tonhéhenverstdndnis voraussetzen, angemessen bewerten.

»  Zur Bewertung andere Leistungen heranziehen (z. B. Kenntnisse zur Musikgeschichte).
»  Unterrichtsinhalte so aufbereiten, dass die/der Schiiler*in am praktischen Musikunterricht teilnehmen
kann.
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e) Sport

Bei hérgeschddigten Menschen kann auch der Gleichgewichtssinn beeintréchtigt sein. Das Abnehmen der
Hérhilfen kann bei einigen Schiiler*innen Gleichgewichts- und Orientierungsprobleme verstérken und zu Un-

sicherheiten in der Kommunikation und im sozialen Umgang fiihren.

Informationen zu Cl und Sport » S. 30.

Auch wenn die Hérhilfen wdhrend des Sportunterrichts getragen werden, ist das erschwerte Sprachverstdnd-
nis aufgrund des hohen Stérschallpegels und der besonders schlechten Raumakustik (Nachhall, Distanz) zu
beriicksichtigen.

Der Einsatz einer Trillerpfeife kann fiir Tréiger*innen von Hérhilfen sehr schmerzhaft sein, besonders wenn die
Ubertragungsanlage im Einsatz ist.

Allgemein:

4

>

>

Von Ubungen, die einen intakten Gleichgewichtssinn erfordern, freistellen.
Akustische um visuelle Signale ergdnzen (insbesondere bei Wettkdmpfen).
Erklarungen zum Unterrichtsverlauf vor Unterrichtsbeginn und vor dem Ablegen

der Hérhilfen geben, ggf. auch Ubertragungsanlage nutzen.

Bei Anleitungen fiir Mannschaftsspiele die Regeln und Handlungsabldufe visualisieren und das
Verstandnis abklaren.

Anweisungen und Erkldrungen visualisieren (besonders in der Schwimmhalle).

Zuverlassige Mitschiler*innen als Mediatoren einsetzen.

Zusatzlich im Schwimmunterricht:

>

Wichtige Informationen vor dem Betreten der Schwimmbhalle geben und/oder 2 o
schriftlich zur Verflgung stellen. _a ¥ Q\::H%E:;

Nach dem Schwimmunterricht ausreichend Zeit zum Trocknen der Haare und Ohren L
einplanen, da Horhilfen durch Feuchtigkeit Schaden nehmen kdénnen.
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f) Einsatz von Gebardensprach- und Schriftsprachdolmetscher*innen

»  Schriftliche Aufgabenstellungen in die Deutsche Gebardensprache lbersetzen lassen.

»  Unterrichtsinhalte vorab bekanntgeben/absprechen; besonders Texte, die in poetischer Sprache verfasst
sind, oder Inhalte mit Fachbegriffen.

» Den Gebardensprach- bzw. Schriftsprachdolmetscher*innen wahrend des Unterrichts alle
Arbeitsblatter/Lehrwerke zur Verfiigung stellen.

»  Texte bei Bedarf gemeinsam mit der/dem Gebardensprachdolmetscher*in lesen und tibersetzen.

»  Ubersetzungszeiten der Gebardensprach- bzw. Schriftsprachdolmetscher*innen im Unterricht
beriicksichtigen.

» Siehe auch Links im Anhang: ,Tipps und Leitlinien fiir Gebardensprachdolmetscher*innen an
Regelschulen” sowie , Leitfaden fiir Regelschullehrer*innen”,

Die Beantragung fiir den Einsatz von Gebdrdensprachdolmetscher*innen erfolgt meist vor Aufnahme in die
Schule durch die Eltern (u.a. im Rahmen des Verfahrens zur Feststellung des sonderpéddagogische Unterstiit-
zungsbedarfs) beim zustdndigen Amt (Schulamt bzw. Amt fiir Soziales und Inklusion).

Meist wird der Einsatz der Dolmetscher*innen fiir ein Jahr genehmigt. Zur Weiterbewilligung miissen in der
Regel pddagogische Stellungnahmen geschrieben werden.

Den Antrag bzgl. benétigter Materialien (Stuhl auf Rollen, Schulbiicher fiir die Dolmetscher*innen zur Vor-
bereitung) stellen die Schule und/oder die Eltern bei der Stadt.

Bei Elterngesprdichen seitens der Schule mit hérgeschddigten/gehérlosen Eltern wird der/die Gebdrden-
sprachdolmetscher*in durch die Schule bei der Stadt beantragt.

3.6 Berufsorientierung

LJugendliche mit (Schwer-)Behinderung und/oder Bedarf an sonderpddagogischer Unterstiitzung in den Fér-
derschwerpunkten Geistige Entwicklung, Kérperliche und motorische Entwicklung, Héren und Kommunika-
tion, Sehen und Sprache haben die Mdglichkeit, die KAoA-STAR-Angebote zu nutzen, die sie entsprechend
ihrer individuellen Bedarfe beim Ubergang in den Beruf unterstiitzen.”

Quelle: Ministerium fir Arbeit, Gesundheit und Soziales des Landes NRW.

Es gibt verschiedene verbindliche Standardelemente zur Berufsorientierung, an denen horgeschadigte Ju-

gendliche teilnehmen kénnen:

»  nach KAoA (Kein Abschluss ohne Anschluss) oder

»  nach KAoA-STAR (Kein Abschluss ohne Anschluss — Schule trifft Arbeitswelt) mit horgeschadigten-
spezifischen Einheiten wie z.B. Kommunikationstrainings.

Ein Wechsel zwischen beiden Systemen ist in der Regel nur einmal moglich, daher sollte der Zeitpunkt gut
gewadhlt werden.

Weitere Informationen, u.a. zu den Unterschieden der Standardelemente und zum empfohlenen Zeitpunkt
des Wechsels zwischen den Systemen, finden sich auf unserer Webseite.
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3.7 Didaktische Hinweise: Einseitige Horschadigung

Eine einseitige Horschadigung scheint zunachst kaum Auswirkungen auf das Leben und
Lernen zu haben, dennoch ist das Horen und Verstehen in zahlreichen Situationen be-
eintrachtigt und erschwert.

a) Spezifische Auswirkungen

Mit nur einem Ohr horen bedeutet, dass

»  Sprache insgesamt leiser gehort wird,

»  das Richtungshoren und somit die akustische Orientierung im Raum erschwert ist,

»  es wesentlich schwieriger ist, gezielt eine Stimme oder ein Gerausch aus Storgerdauschen herauszu-
horen sowie in einem Stimmengewirr Sprache zu verstehen,

»  ein erhdhter Energieaufwand in alltaglichen Situationen notwendig ist. Das kann eine schnellere Er-
mudung, eine kiirzere Konzentrationsspanne und damit eine Einschrankung der Lebensqualitat zur
Folge haben.

Eine einseitige Horschadigung erfordert eine besondere Horanstrengung, fihrt zu einer schnelleren Horer-
midung und einer Verringerung der Horaufmerksamkeit. Daher kann es auch bei diesen Schiiler*innen zum
Ende des Schulvormittages zu Ermiidung und Leistungsabfall kommen. AuRRerdem ist haufig auch das psychi-
sche Befinden betroffen. Es kénnen sich gereizte, nervose, angstliche oder auch aggressive Verhaltensweisen
zeigen.

b) Tipps fiir den Unterricht mit einseitig horgeschadigten Schiiler*innen

»  Abklaren, auf welcher Seite die Horschadigung vorliegt.

»  Sprache der Lehrkraft auf hérgeschadigtenspezifische Bediirfnisse einstellen (» S. 42).

»  Sprachverstehen durch ruhige Arbeitsatmosphare unterstiitzen.

»  Blickkontakt herstellen.

»  Hilfe bei der Orientierung geben, wer gerade spricht (z. B. durch Namensnennung oder eine Geste).
»  Unterrichtsinhalte und Informationen unterstitzend visualisieren (» S. 44).

c) AuRere Rahmenbedingungen

»  Maoglichst optimale raumakustische Bedingungen herstellen (Reduzierung von Storschall, Optimie-
rung von Nachhallzeiten).

»  Den Sitzplatz so wahlen, dass die/der horgeschadigte Schiler*in die Lehrkraft und die Mitschiler*in-
nen im Blick haben kann (evtl. Drehstuhl).

»  Je nach Unterrichtsmethode sollte das gut hérende Ohr mehr der Klasse (z. B. bei einer Diskussion)
bzw. bei frontalen Phasen der Lehrkraft zugewandt werden.
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3.8 Didaktische Hinweise: AVWS

a) Spezifische Auswirkungen einer Auditiven Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérung (AVWS)

Eine AVWS kann Auswirkungen auf das Horverhalten, das Sprachverhalten, das Verhal-
ten im Unterricht sowie das psychosoziale Verhalten haben.

Je nachdem, welche Teilfunktionen der auditiven Verarbeitung und Wahrnehmung

betroffen sind (» Kap. 1.2), kann die/der Schiler*in moglicherweise

¢

nicht oder kaum miindlich gegebene Arbeitsauftrage umsetzen,

sich schlecht konzentrieren,

Unterrichtsgesprachen nur iiber einen kurzen Zeitraum aktiv folgen und Uberforderung haufig durch
Rlckzug oder Unterrichtsstorungen zeigen,

Stimmen nicht getrennt voneinander wahrnehmen und verstehen (z. B. die der Lehrkraft und des
Sitznachbarn),

Storgerdusche nur begrenzt oder gar nicht von Nutzschall filtern und somit bei unglinstigen akusti-
schen Bedingungen schlechter verstehen,

dhnlich klingende Laute und Worter verwechseln,

Wortgrenzen schlecht erkennen und somit Sprachinhalte schlecht verstehen,

bei hoherer Lautstarke schnell empfindlich reagieren; daher Musik oder Horspiele meiden,
besonders in der Gesamtklasse desorientiert wirken und schnell ablenkbar sein,

Lernstoff nur langsam speichern und ihn anscheinend schneller wieder vergessen.

b) Tipps fiir den Unterricht mit Schiiler*innen mit einer AVWS

Kommunikation

4

4

4

Haufig Blickkontakt zur/zum Schiiler*in halten.

Deutlich und reflektiert sprechen. (Sprache der Lehrkraft » S. 42)

Kurze und klare Satze formulieren.

Sprache durch klare Mimik und Gestik unterstitzen.

Sprechpausen einlegen.

Gesprachsregeln einhalten.

Wichtige bedeutungstragende Einheiten (Worter, Silben, Laute) oder Informationen wiederholen
und betonen.
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Methodisch-didaktische Hinweise

4

Inhalte (auch Informationen, Handlungsablaufe, Arbeitsauftrage, Hausaufgaben) klar strukturieren
und visuell unterstitzen (Visualisierung » S. 44).

Symbole und andere Signale nutzen.

Miindliche Arbeitsauftrage/Informationen in kleinen Einheiten anbieten (nicht zu viel auf einmal).
Teilergebnisse aus Unterrichtsgesprachen zusammenfassen.

Horpausen zur Regeneration anbieten.

Rhythmisch-motorische Elemente einsetzen (z. B. Silbenschwingen).

Larmschutzkopfhorer fir freie Arbeitsphasen zur Verfligung stellen.

Hortaktiken vermitteln (Beratung durch sonderpadagogische Lehrkrafte).

c) AuRere Rahmenbedingungen

Ruhige Lernumgebung anbieten.

Moglichst optimale raumakustische Bedingungen herstellen (Reduzierung von Storschall, Optimie-
rung von Nachhallzeiten, Raum fernab von duRReren Gerduschquellen).

Gute Lichtverhaltnisse herstellen.

Sitzplatz mit geringem Abstand zur Lehrkraft und — je nach Ablenkbarkeit — Blick zu allen Mitschi-
ler*innen wahlen.

Sitzplatz am Einzeltisch oder mit ruhiger/ruhigem Nachbar*in zur Verfiigung stellen.

Digitale Ubertragungsanlage nutzen, falls vorhanden (,,Roger Focus”; Riicksprache zu Eltern/Lehrkraft
fiir Sonderpadagogik halten).

Fiir konkrete Tipps bezogen auf einzelne Teilfunktionen der AVWS sprechen Sie uns gerne an.
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3.9 Umgang mit der Horschadigung

Wie in Kap. 1.4 bereits erwdhnt, bedeutet die eigene Horschadigung fir Schiiler*innen oft ein Stigma. Die
horgeschadigten Schiiler*innen in lhrem Unterricht werden daher sehr wahrscheinlich alles tun, damitihre
Horbehinderung nicht auffillt oder — noch schlimmer — gar vor der ganzen Klasse zum Thema wird. Dies
verstarkt sich oft noch in der Pubertat, wenn die Zugehorigkeit zur Peer Group fiir Jugendliche von grofRer
Bedeutung ist.

Dazu wenden viele horgeschadigte Schiiler*innen sogenannte ,Verstecktaktiken” an:

» Sie verschweigen ihre Horschadigung; besonders bei neuen Lehrkraften.

» Sie erscheinen unbeteiligt oder desinteressiert am Thema.

» Sie leisten wenig mindliche Beitrage, um zu vermeiden, dass sie etwas Falsches sagen.

» Sie tauschen Verstehen vor und schauen interessiert, nicken oder lachen mit, obwohl sie nichts oder nicht
alles verstanden haben.

» Sie geben an, auch ohne Ubertragungsanlage alles héren zu kénnen.

» Sie beantworten eine Frage mit ,ja“ oder ,nein” und hoffen, dass die Antwort stimmt.

» Sie sagen lieber , keine Ahnung” als zu offenbaren, dass sie dem Unterrichtsgesprach nicht folgen konnten
und den Faden verloren haben.

» Sie reden lieber selbst als zuzuhoren.

» Sie wechseln unvermittelt das Thema, um die Kontrolle zuriickzuerlangen.

Umso bedeutsamer ist ein einfilhlsamer Umgang seitens der Lehrkrafte mit der Hérschadigung.

Im Sinne von Empowerment ist es forderlich, die Horschadigung nicht als Defizit, sondern als einen Teil des
Kindes zu betrachten und es sensibel zu einem selbstbewussten Umgang mit der Horschadigung zu befahi-
gen.

Sie konnen in lhrem Unterricht dazu beitragen:

» Geduld zeigen, z. B. beim Wiederholen von Arbeitsauftragen.

» Die HOr- und Kommunikationstaktik unterstiitzen (» S. 55).

» Die digitale Ubertragungsanlage selbstverstindlich und routiniert einsetzen.

Die individuelle Konzentrations- und Aufmerksamkeitsfahigkeit bei der Unterrichtsplanung
beriicksichtigen.

» Das Selbstbewusstsein des Kindes festigen (Starken sehen!) und so die Leistungsbereitschaft fordern.

» Der/dem horgeschadigten Schiler*in nicht unterstellen, sie/er wiirde nicht aufpassen, sondern
hinterfragen, warum sie/er nicht mehr aufmerksam sein kann, bzw. anerkennen, dass sie/er evtl. gerade
einfach eine Horpause braucht.

» Darauf achten, dass die/der hérgeschadigte Schiler*in nicht in eine Sonderrolle gerat.

» Die Mitschiler*innen bzgl. Lautstdrke/Storgerdusche sensibilisieren, wobei besonders hierbei eine
Sonderrolle (Stigma!) des Kindes unbedingt vermieden werden sollte.

» Gemeinsam mit der Lehrkraft fir Sonderpadagogik und/oder der/dem horgeschadigten Schiiler*in eine
Unterrichtsreihe zum Thema Horschadigung fiir die Klasse planen und durchfiihren.

» Die/den horgeschadigte/n Schiler*in — evtl. als ,,Experten/Expertin” — in eine solche Unterrichtseinheit
einbeziehen, sofern diese/r damit einverstanden ist.
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» Die/den hoérgeschadigte/n Schiler*in niemals dazu driangen, die Horschadigung vor der Klasse zu

thematisieren, sondern dazu evtl. zunachst einen geschiitzten Raum anbieten, z. B. in einer kleineren

Gruppe mit ausgewahlten Schiiler*innen.

» Identitatsfordernde MaRBnahmen unterstitzen, z. B. Kontakt zu anderen Schiler*innen mit Hérschadigung

ermoglichen, etwa durch Teilnahme an Veranstaltungen der LVR-Gerricus-Schule.

Hor- und Kommunikationstaktik fiir hérgeschadigte Schiiler*innen

...und was konnen hoérgeschadigte Schiiler*innen selbst tun,
um ihren Akku zu schonen? :>

=  Selbst fiir gute Hor- und Kommunikationsbedingungen sorgen = Empowerment!

» Gesprachspartner*in auf die Horschadigung hinweisen (,,6 Satze“ nach Oliver Rien):
o ,lch bin schwerhorig/taub.”

,Bitte schauen Sie mich beim Sprechen an.”

,lch brauche das Mundbild zum Absehen.”

,Bitte sprechen Sie langsam und deutlich.”

,,Bitte benutzen Sie kurze Satze.”

0O O O O O

,Mit dem Horgerat/Cl kann ich horen, aber nicht alles verstehen.”

» In Gesprachen sich oder auch die/den Gesprachspartner*in richtig positionieren:
o Fir gute Beleuchtung ohne Gegenlicht sorgen.
o Die/Der Gesprachspartner*in sollte sich am besseren Ohr befinden.
o Um Blickkontakt bitten.

» Ein Gesprach aktiv lenken und bei Verstandnisproblemen gezielt nachfragen.

» Die digitale Ubertragungsanlage einsetzen/einfordern.

» Falls vorhanden, Horprogramme der Horhilfen fiir unterschiedliche Situationen nutzen.
» Bei Bedarf selbststdndig eine Horpause einlegen (vorher absprechen).

» Arbeits- und Kompensationsstrategien fiir horgeschadigte Schiler*innen umsetzen.

4

Im Rahmen der sonderpadagogischen Unterstiitzung férdern wir die Schiler*innen hinsichtlich der Ver-

mittlung und Umsetzung der o.a. Inhalte (» Kap. 5).
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4. Nachteilsausgleich

4.1 Rechtliche Grundlagen

Jeder Mensch mit einer Behinderung hat einen gesetzlich verankerten Anspruch auf Nachteilsausgleich. Dies
ist sowohl im Grundgesetz als auch im Schulgesetz sowie in der Ausbildungsordnung sonderpadagogische
Forderung (AO-SF) verankert:

,Niemand darf wegen seines Geschlechts, seiner Abstammung, seiner Rasse, seiner Sprache,
seiner Heimat und Herkunft, seines Glaubens, seiner religiésen oder politischen Anschauungen
benachteiligt oder bevorzugt werden. Niemand darf wegen seiner Behinderung benachteiligt
werden.” Grundgesetz Artikel 3 (3)

Grundgesetz

Schulgesetz NRW
(hier insbesondere §§ 19, 20)

Ausbildungsordnungen
der allgemeinen Schulen
yo19|8snes|ia1ydeN wnz
gSIN sop uaSunjyajdwy

AO-SF
(hier insbesondere §§ 7, 15, 22, 23)

Unter Nachteilsausgleich fallen MaBnahmen, die einer/einem Schiiler*in mit einer Beeintrachtigung die Teil-
habe am zielgleichen Unterricht ermdglichen.

Ein Nachteilsausgleich ist nicht als , Vereinfachung” aufzufassen, sondern — im wahrsten Sinne des Wortes —
als Ausgleich fur die bestehende Beeintrachtigung. Der/Dem Schiler*in wird so ermdglicht, vergleichbare
Leistungen zu erzielen.

Voraussetzung fiir die Gewdhrung von Nachteilsausgleich:

»  Zielgleiche Forderung sowie

»  Behinderung ohne sonderpaddagogischem Unterstiitzungsbedarf (ohne AO-SF) oder
» medizinisch attestierte langfristige oder chronische Erkrankung oder

»  festgestellter sonderpadagogischer Unterstitzungsbedarf (AO-SF).
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Im engeren Sinne wird ein Nachteilsausgleich zur Sicherung der Chancengleichheit im Lernprozess und ins-
besondere bei Leistungsiiberprifungen gewahrt.

Leistungen werden jedoch auch auRerhalb von Klassenarbeiten/Klausuren oder mundlichen Prifungen er-
bracht und beurteilt. Es ist somit wichtig, die dueren Rahmenbedingungen fiir Lernen und Leisten so zu
gestalten, dass horgeschadigte Schiler*innen nachteilsausgeglichen am zielgleichen Unterricht teilnehmen
kénnen und eine zielgleiche Leistungsbeurteilung tragfahig ist.

Auch wenn oberflachlich der Eindruck entstehen kann, die/der Schiller*in hatte keine Probleme, dem Unter-
richt zu folgen oder ihre/seine Leistungen zu erbringen, ist ein Nachteilsausgleich abzuwé&gen und umzuset-
zen oder ein bestehender Nachteilsausgleich zu reflektieren und evtl. anzupassen.

MaBnahmen zum Nachteilsausgleich sind nicht statisch und auch nicht schematisch festzulegen. Wichtig ist
eine padagogische Einschatzung, wie und ob sich mit einem entsprechenden Nachteilsausgleich die Leistun-
gen und Lernmoglichkeiten weiterentwickeln kénnen.

4.2 Uberpriifbare MaBnahmen zum Nachteilsausgleich

Vereinbarte und genehmigte MaBnahmen zum Nachteilsausgleich missen verbindlich gewahrt werden und
daher klar Giberprifbar sein.

Im Folgenden sind mégliche MaRRnahmen zusammengestellt. Die jeweiligen MalRnahmen zum Nachteilsaus-
gleich werden fir jede/n Schiler*in individuell festgelegt und entsprechend zusammengestellt.

a) Voraussetzungen fiir das schulische Lernen

»  Sitzplatz fir Schiiller*in so wahlen, dass die Gesichter der Mitschiiler*innen und der Lehrkraft
weitestgehend gut zu sehen sind (in der Ndhe der Lehrkraft mit freier Sicht zur Tafel und mit dem
Ricken zum Fenster).

»  Moglichst passende Lichtverhaltnisse sichern (kein Gegenlicht, gute Beleuchtung).

»  Schriftsprach- bzw. Gebardensprachdolmetscher*innen einsetzen.

Sicherung der technischen Hilfsmittelnutzung:

»  Digitale Ubertragungsanlage/Lautsprechersiule durchgédngig nutzen.

»  Handmikrofone konsequent/bei langeren/einzelnen Beitrdgen der Schiiler*innen einsetzen.

»  Bei Tontragereinsatz Ubertragungsanlage nutzen (Multimedia Hub).

»  Maedien zur Visualisierung bereitstellen (Computer/Beamer, Smartboard, Dokumentenkamera, Tafel,
OHP, ...).
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b) Leistungsanforderung und Leistungsbewertung

Schriftliche Leistungsiberprifungen:

4

4

4

4

Schriftliche Informationen zu Leistungsiiberpriifungen (Termin, Inhalte etc.) geben.
Zeitzugaben in Abhangigkeit von sprachlichen und textlichen Anforderungen gewahren, insbesondere
nach ggf. Teilnahme an Aufgaben zum Hoérverstehen (s.u.).

Informationsaufnahme von zusatzlichen Erklarungen der Lehrkraft sichern.

VERA 3/VERA 8/ZP10: modifizierte Testhefte fir horgeschadigte Schiler*innen beantragen.
Aufgaben zum Horverstehen streichen.

Bei Aufgaben zum Horverstehen

das Transkript des Hortextes wdhrend des Horens vorlegen,

einen ruhigen Raum zur Bearbeitung zur Verfligung stellen,

den Hortext 6fter als die Mitschiiler*innen horen lassen,

den Hortext vorlesen (Mundbild als Unterstiitzung),

o O O O

verfiigbare technische Hilfsmittel (z. B. Ubertragungsanlage, Multimedia Hub) zielfiihrend
einsetzen oder

o das Horverstehen durch eine andere Aufgabe ersetzen.
Spezielle Arbeitsmittel bereitstellen, z. B. Bedeutungsworterbuch, (Bild-)Worterbuch, Gebarden-
Lexikon.
Schriftliche Aufgabenstellungen in die Deutsche Gebardensprache Ubersetzen lassen.

Mindliche Leistungsiberprifungen: (z. B. mdl. Prifung in Fremdsprachen, mdl. Feststellungspriifung)

4

4

>

>

»

»

Einen ruhigen Priifungsraum zur Verfligung stellen, Lichtverhaltnisse berilicksichtigen.
Digitale Ubertragungsanlage verwenden.

Zusétzliche Zeit fiir die Vorbereitung sowie die Priifung einrdumen (jeweils bis zu 50%)
Prifungsfragen schriftlich vorlegen, spontan gestellte Fragen verschriftlichen.
Gruppengréfe reduzieren.

Partnervorschlage von Schiiler*in bericksichtigen.

Sonstige Mitarbeit:

»

Inhaltsbezogene, schriftliche Ausdrucksmoglichkeiten als Erganzung/Ersatz zur mindlichen Beteiligung
anbieten (z. B. Malen von Bildern, schriftliche Aufgaben, Referate).

c) Unterrichtsgestaltung

Wichtige Informationen fiir Schiiler*in rechtzeitig in schriftlicher Form zur Verfligung stellen (z. B.
Hausaufgaben, Klassenarbeiten, Termine).

Individuellen Unterstiitzungsbedarf durch angepasste Visualisierung der Unterrichtsinhalte
beriicksichtigen (z. B. durch Tafel, Karten, Beamer/Computer, Smartboard, Dokumentenkamera, OHP
sowie durch Gestik, Mimik, Kérpersprache).

Ubersetzungszeiten der Schriftsprach- bzw. Gebadrdensprachdolmetscher*innen beriicksichtigen.

Bei Horlibungen zum Erstschreiben und zur Kldarung von Rechtschreibphdanomenen visuelle
Unterstitzungsmaoglichkeiten einsetzen (Wortbilder, Handzeichen etc.).

Akustische Signale um visuelle ergdnzen (insbesondere im Schwimmunterricht und bei Wettkampfen).
Keine Erstellung von Stundenprotokollen durch Schiler*in.
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4.3 Fristen und Zustandigkeiten

Was?

Wann?

Wer?

Individueller Nachteilsausgleich
Festlegung des individuellen Nachteilsaus-
gleichs mit entsprechender Umsetzung durch
die Lehrkrafte

zu Beginn jeden Schuljahres,
spatestens bis zu den Herbstfe-
rien

alle beteiligten Lehrkrafte sowie
Schulleitung bzw. Abteilungslei-
tung, Beratung durch Lehrkraft
fur Sonderpadagogik

Gemeinsame Absprache und Festlegung im entsprechenden Gremium (Klassenkonferenz, Beratungskonferenz etc.) —
mit Erwdhnung im Protokoll (Information fir nicht anwesende Lehrkréfte). Dokumentation des Nachteilsausgleichs
(= Schuilerakte). Kommunikation des Nachteilsausgleichs mit den Eltern und ggf. der/dem Schuler*in.

VERA 3

Beantragung des modifizierten Testheftes fir
Schiiler*innen mit FSP Horen und Kommuni-
kation

fester Zeitpunkt

Schulleitung (verantwortlich)/
Klassenleitung

Benotigte Anzahl der modifizierten Testhefte liber die allgemeine Schule an QUA-LIS NRW melden (seit 2020). Schul-
leitung kann ggf. weiteren individuellen Nachteilsausgleich genehmigen.

VERA 8

Beantragung des modifizierten Testheftes flr
Schiiler*innen mit FSP Héren und Kommuni-
kation

fester Zeitpunkt

Schulleitung (verantwortlich)/
Abteilungsleitung/
Klassenleitung

Benotigte Anzahl der modifizierten Testhefte tiber die allgemeine Schule an QUA-LIS NRW melden (seit 2016). Schul-
leitung kann ggf. weiteren individuellen Nachteilsausgleich genehmigen.

ZP10

Beantragung des modifizierten Testheftes
(und ggf. weiterem individuellen Nachteil-
sausgleich) fir Schiler*innen mit FSP Horen
und Kommunikation

festgelegter Zeitpunkt, meist
Ende September (Schulmail des
MSW)

Schulleitung (verantwortlich)/
Abteilungsleitung/
Klassen- bzw. Stufenkonferenz

MaRnahmen zum Nachteilsausgleich vorab gemeinsam festlegen. Wichtig: Fritherer Nachteilsausgleich/Forder-pla-
nung muss dokumentiert sein! Beantragung Gber MSW (Schulverwaltungsportal). Entscheidung trifft Schulleitung (hin-
sichtlich Beantragung modifizierter Testhefte sowie zusatzlichem Nachteilsausgleich wie z. B. Zeitverlangerung; Ent-
scheidung bei besonderen Ausnahmen ist im Einvernehmen mit der oberen Schulaufsicht zu treffen).

Zentralabitur
Beantragung des individuellen Nachteilsaus-
gleichs

festgelegter Zeitpunkt, meist
Ende September (Schulmail des
MSW)

Schulleitung (verantwortlich)/
Abteilungsleitung/
Klassenleitung und Fachleh-
rer*innen

MaRnahmen zum Nachteilsausgleich vorab gemeinsam festlegen, Antrag an die Bezirksregierung Disseldorf.
Hinweis: ab Sekundarstufe Il Unterstiitzung der Inklusion durch das RWB Essen; rechtzeitige Anmeldung erforderlich!

Raumakustische MaRnahmen

mit ausreichend zeitlichem Vor-
lauf

Schulleitung (verantwortlich)/
Schultrager

Beim Schultrager beantragen (ggf. LVR-Inklusionspauschale vor Aufnahme des HK-Kindes beantragen; Stichtag 31.05.)

Gebardensprachdolmetscher*in
fiir den Unterricht

mit ausreichend zeitlichem Vor-
lauf

Eltern

Beim ortlichen Sozialamt beantragen.
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5. Sonderpadagogische Unterstiitzung

5.1 Rechtliche Grundlagen

Die sonderpadagogische Unterstiitzung ist durch die Ausbildungsordnung der sonderpadagogischen Forde-
rung (AO-SF) geregelt. Ein sonderpddagogischer Unterstitzungsbedarf im Forderschwerpunkt Héren und
Kommunikation besteht demnach, wenn das schulische Lernen durch die Auswirkungen der Horschadigung
beeintrachtigt ist. Es wird hierbei nach Gehorlosigkeit (§7.2) und Schwerhérigkeit (§7.3) differenziert. Fir die
formliche Feststellung des sonderpadagogischen Unterstiitzungsbedarfs ist die Schulaufsichtsbehorde zu-
standig.

Der sonderpadagogische Unterstiitzungsbedarf wird jahrlich Gberprift und kann auch wieder aufgehoben
werden. Der Foérderort fir Schiler*innen mit dem festgestellten sonderpddagogischen Unterstitzungsbe-
darf im Férderschwerpunkt Héren und Kommunikation ist zunachst immer die allgemeine Schule. Die Eltern
konnen jedoch entscheiden, ihr Kind an der LVR-Gerricus-Schule anzumelden. Ein Wechsel zwischen den
Forderorten ist in beide Richtungen auch innerhalb des Schuljahres moglich.

Zur sonderpadagogischen Unterstiitzung im Gemeinsamen Lernen (GL) werden Kolleginnen und Kollegen der
LVR-Gerricus-Schule an die allgemeinen Schulen teilabgeordnet.

5.2 Tatigkeitsbereiche der Lehrkraft fiir Sonderpadagogik im Gemeinsamen Lernen

»  Beratung aller unterrichtenden Lehrkrafte des hérgeschadigten Kindes im Rahmen von Hospitationen
im Unterricht und/oder Teamteaching sowie Informationsveranstaltungen vor Ort hinsichtlich

der Horschadigung und ihrer Auswirkungen,

des Einsatzes der technischen Hilfen,

der raumlichen Rahmenbedingungen,

horgeschadigtenspezifischer Unterrichtsmethodik und -didaktik sowie

o O O O

der Festlegung und Umsetzung des individuellen Nachteilsausgleichs.
»  Forderung und Unterstlitzung des horgeschadigten Kindes auf der Basis eines individuellen Férderplans
in den Forderbereichen
o Sprache,
o Technik und Anatomie,
o Arbeits- und Kompensationsstrategien sowie
o ldentitdt (Empowerment).
»  Federflihrung im Rahmen der Erstellung und Evaluation des individuellen Férderplans.
»  Sicherung der formalen Vorgaben zur sonderpadagogischen Unterstilitzung im Forderschwerpunkt Héren
und Kommunikation
o beider Zeugniserstellung im zielgleichen und ggf. auch im zieldifferenten Lernen sowie
o bei Ubergédngen von der Grundschule in die weiterfiihrende Schule und von der Sekundarstufe |
in die Sekundarstufe II.
» Information der Mitschiler*innen Uber Horstérungen, deren Auswirkungen und Maoglichkeiten,
Kommunikationsprobleme zu bewaltigen.
»  Beratung und Unterstiitzung der Eltern.
»  Teilnahme an einzelnen Konferenzen, Elternabenden und schulischen Veranstaltungen.
»  Interdisziplindre Zusammenarbeit mit Arzt*innen, Akustiker*innen und Therapeut*innen.
»  Beratung der Schule hinsichtlich der Beantragung raumlich-sachlicher Mittel beim Schultrager.
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»  Zusammenarbeit mit der/dem Gebéardensprach- und Schriftsprachdolmetscher*in.
»  Durchfiihrung von Veranstaltungen der LVR-Gerricus-Schule:
o Fortbildungen fir Lehrkrafte der allgemeinen Schulen
o GL-Familientreffen fir Eltern und Kinder
o ,Empowerment-Workshops“ fiir hérgeschadigte Kinder und Jugendliche
In regelmaRigen GL-Fachkonferenzen und Teamsitzungen an der LVR-Gerricus-Schule erarbeiten die son-

derpadagogischen Lehrkrafte Konzepte, tauschen sich zu padagogischen und fachlichen Themen des Ge-
meinsamen Lernens aus und bilden sich fort.

Allgemeine Schulen

Zusammenarbeit

Sonderpadagogische Unterstitzung

im Gemeinsamen Lernen

Schilerin/Schiler Unterstiitzung im Unterricht

Kinder- und Jugendwochenenden
Berufsorientierung GL-Familientreffen [=ldd)

Zusammenstellung und Layout: N. Krick, LVR-Gerricus-Schule
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5.3 Das Zustandigkeitsgebiet der LVR-Gerricus-Schule

In diesem Gebiet unterstltzen wir Schiiler*innen mit dem Férderschwerpunkt Héren und Kommunikation
im Rahmen des Gemeinsamen Lernens. Auch punktuelle Beratungen vor Ort sind moglich.
Gleichzeitig ist dies auch der Einzugsbereich der LVR-Gerricus-Schule.

Legende EREE
9 Gerricus [

Kreisfreie Stadt Schule
Kreis Mettmann

Rhein-Kreis Neuss
) ) ; Oberbergischer Kreis
Ratingen ¢ ‘ ( Rheinisch-Bergischer Kreis

Zustandigkeitshereich

) Wuppertal
—a Dusseldorf

Rade-
vormwald

Hilden

Solingen

Langen-

Wermels-
kirchen

; Leichlingen
Monheim

Burscheid

S Dormagen
L

Bezirksregierung

Diisseldorf "
()

5.4 Uberginge in die weiterfiihrende Schule und in die Sekundarstufe Il

a) Ubergang in die Sekundarstufe |

Beim Wechsel von der Grund- auf die weiterfiihrende Schule (Ubergang 4/5) sind bei Schiiler*innen mit fest-
gestelltem sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarf - je nach Schulamt - bestimmte Formalia und Fristen

zu beachten.
» In der Regel zu Beginn des vierten Schuljahres werden durch das zustdandige Schulamt direkt bei den

Grundschulen die Prognosezahlen der Schiiler*innen mit sonderpadagogischer Unterstiitzung erhoben,
die zum kommenden Schuljahr an die weiterflihrende Schule wechseln. In diesem Rahmen werden — je
nach Schulamt — auch die Schulformempfehlung sowie ggf. der Schulwunsch der Eltern erfragt.

»  Im Herbst sind gewdhnlich die Ubergangsberichte und ggf. weitere Unterlagen fillig.

Es empfiehlt sich, die Erziehungsberechtigten schon im Laufe des 3. Schuljahres zum Ablauf des Verfahrens
zu beraten, damit diese sich rechtzeitig iber in Frage kommende weiterfiihrende Schulen informieren kon-

nen.
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b) Ubergang in die Sekundarstufe II

Beim Ubergang in die Sekundarstufe Il (Gymnasium, Gesamtschule, Berufskolleg) sind — je nach zusténdiger
Bezirksregierung — die unterschiedlichen Verfahrensabldufe und Formalia zu beachten. Dies gilt besonders
fir den Fall eines Schulwechsels.

Die Gerricus-Schule unterstiitzt Schiler*innen im Gemeinsamen Lernen in der Primarstufe sowie in der Se-
kundarstufe I. Danach endet die Zustandigkeit und das Rheinisch-Westfalische Berufskolleg flir Horgescha-
digte in Essen Gibernimmt die Beratung im Rahmen der Unterstitzung der Inklusion.

Voraussetzungen fiir die Beratung im Rahmen der Unterstiitzung der Inklusion in der Sekundarstufe Il
durch das RWB Essen:

»  festgestellter sonderpddagogischer Unterstlitzungsbedarf im Forderschwerpunkt Hoéren und
Kommunikation (andernfalls ist ggf. eine punktuelle Beratung maoglich)
»  selbststandige Anmeldung der/des Jugendlichen zur Beratung beim RWB Essen bis zum 30.04. des
letzten Schuljahres vor Eintritt in die Sekundarstufe Il, also
o an Gesamtschulen und G9-Gymnasien in Klasse 10
o an G8-Gymnasien in Klasse 9

Weitere Informationen kdnnen Sie den Links im Anhang oder auf unserer Webseite entnehmen.

6. Anhang

Checkliste fiir Lehrkrafte

Ratschlage zur Kommunikation
Glossar — horakustische Fachbegriffe
Abbildungsverzeichnis

Literatur und Links

vV V. V VYV V VY

Kontaktdaten Gemeinsames Lernen
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Checkliste fiir Lehrkrafte

Schiler*in:

Hortechnik

[] Horgerate einsatzbereit (Batteriestand)?

[J Ubertragungsanlage/Mikrofone/Lautsprecher einsatzbereit?

[J Ubertragung zur/zum Schiiler*in sichergestellt?
Raumlich-akustische Rahmenbedingungen

[] Licht einschalten

[ glinstige HOr- und Absehbedingungen (Sitzplatz)

[] Stérgerdusche vermeiden, ruhigen Arbeitsplatz schaffen
Sprache der Lehrkraft / Kommunikation

[] der/dem Schiiler*in zugewandt sprechen (Mundbild)

[ klare, deutliche und normal laute Sprache

[ gezielte Sicherung von Beitragen der Mitschiler*innen

L] Mitschiler*innen immer mit Namen aufrufen

[] Verstandigungssicherung (durch Riickfragen)

[ ] nonverbale Sprache/Symbole einsetzen

[] Klassengesprachsregeln einhalten

[] Mitschiler*innen sensibilisieren
Unterricht

[ klar strukturierter Ablauf der Unterrichtsstunde

[ klare Benennung der Ziele und Aufgaben

[] Phasen- und Themenwechsel deutlich signalisieren

[] Konzentrationspausen (Horpausen) einplanen

[ Visualisierung der Unterrichtsinhalte

[] evtl. Differenzierungs-/Anschauungsmaterial anbieten

[] Wichtiges schriftlich festhalten (Merksatze, Termine, HA)

[] Medien: Untertitel/schriftliche Unterstitzung bereitstellen

[ individuellen Nachteilsausgleich beachten

Individuelle Absprachen/Bediirfnisse:

[]
[
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Ratschlage zur Kommunikation

Sehen
zum Verstehen

Ratschlage zur Kommunikation mit Gehorlosen und Schwerhorigen

/
N2 .‘
l‘: Y

Aufmerksamkeit erregen, wer etwas
Das Gesicht dem Licht zuwenden. sagen will. Der Reihe nach sprechen. Mit normaler Stimme und
Der Mund soll gut sichtbar sein. Gesprachspartner nicht unterbrechen. gleichmassigem Rhythmus sprechen.

B Hr

Nicht verstandene Warter
Klare Ausdriicke. Satz- und/oder Wortwahl wechseln, aufschreiben, besonders
Kurze Satze. wenn nicht verstanden wird. Eigennamen oder Fremdwérter

@
o
']
Technische Hilfsmittel wie E-Mail,

Hintergrundgerdusche SMS, Chat, Videophone, Bei Bedarf Hilfsmittel anfordern:
aussperren. Telefonvermittlung ... einsetzen. Dolmetschende fiir Gebardensprache.
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Glossar — horakustische Fachbegriffe

Akustik Lehre und Wissenschaft vom Schall und seiner Wahrnehmung.

Audiogramm Darstellung der Horschwelle und ggf. anderer KenngroRRen zur Beschreibung des Ge-
hors bzw. der Schwerhérigkeit. » Audiometer

Audiolog*in Ein/e Audiolog*in/H6rgerateakustiker*in ist ausgebildet, Horkurven zu bewerten und
einer Person mit einer Horschadigung Horgerate zu empfehlen.

Audiologie Lehre und Wissenschaft, die sich mit der Diagnostik, Behandlung und Pravention von
Schwerhdérigkeit beschaftigt.

Audiometer Elektronisches Gerat zur Messung der Hérempfindlichkeit.

AVWS (Auditive Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérung) Horstorung ist nicht im peripheren Gehor
(AuRen-, Mittel- oder Innenohr), sondern in der Verarbeitung der Horeindriicke im
Gehirn.

BAHA (Bone Anchored Hearing Aid) Operativ eingesetzte Horhilfe, die bei einer Schallleitungsschwer-
horigkeit den Schall Gber den Knochen an das Innenohr Gibertragt und so das Mittelohr
umgeht. Indikation ist gegeben, wenn eine herkdmmliche Horgerateversorgung aus
anatomischen Griinden nicht moglich ist. » Knochenleitungshérgerit

Chronische Mittelohrentziindung (Otitis media) Hartnackige Entziindung des Mittelohrs, die langer als
8 Wochen dauern kann.

Cochlea Die Horschnecke im Innenohr.

Cochlea-Implantat (Cl) Eine elektronische Horprothese: eine Elektrode im Innenohr Gbertragt Audiosig-
nale Giber den Hornerv an das Gehirn.

CROS-Versorgung Horgerateversorgung fiir einseitig horgeschadigte oder gehorlose Menschen zur Ver-
besserung des Richtungshoérens.

Dezibel (dB) Maleinheit flr die Lautstarke eines akustischen Signals.

DigiMaster 5000 Lautsprechersaule der Firma Phonak, die die Signale der digitalen Verstarkungsanlage
(Sender und Handmikrofone) verstarkt und so fir alle Beteiligten hérbar macht.

Digitale Ubertragungsanlage Mikrofon mit Sender, das von der Lehrkraft getragen wird und deren
Stimme unabhangig von Storgerauschen oder Standort direkt an die Horhilfen des hor-
geschadigten Kindes lbertragt.

Zubehor: Handmikrofone, Multimedia Hub, Lautsprechersaule.

Empfanger Teil der digitalen Ubertragungsanlage, das Signale vom Sender aufnimmt und an die
Horhilfe weiterleitet.

FM-Anlage (frequenzmodulierte Anlage) Kommunikationssystem zur Verbesserung des Sprachver-
standnisses in schwierigen Horsituationen, bei dem Signale von einem Sender per Fre-
guenzmodulation (UKW) an einen von dem/der Zuhérer*in getragenen Empfanger
sendet. Diese Technik weicht zunehmend der digitalen Ubertragungstechnik.
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Gebardensprache Die Deutsche Gebardensprache (DGS) ist eine eigenstdndige und vollwertige visuell-
gestische Sprache mit eigener Grammatik.

Gebardensprachdolmetscher*in Dolmetscher*in, der/die Lautsprache fiir gehorlose oder hochgra-
dig horgeschadigte Menschen in DGS (Deutsche Gebardensprache) lbersetzt sowie

DGS fiur hérende Menschen in Lautsprache.

Gehorknochelchen Die drei Kndchelchen - Hammer, Amboss, Steigbiigel -, die den Schall vom Trommel-
fell durch die Paukenhohle zum ovalen Fenster der Schnecke lbertragen.

Handmikrofon Mikrofon als Erginzung zur digitalen Ubertragungsanlage zur Verstiarkung der Beitrige
der Mitschiler*innen.

Hertz (Hz) Einheit fur die Frequenz (Tonhdhe).

Hinter-dem-Ohr-Horgerat HdO-Horgerat; Horgerat, das hinter dem Ohr getragen wird und durch ein
Ohrpassstiick mit dem Gehdrgang verbunden ist.

Horbarer Frequenzbereich Horbarer Bereich von Frequenzen, der bei jungen Menschen von unge-
fahr 15 Hz bis 20.000 Hz reicht.

Horfeld Dynamischer Horbereich von der Hoérbarkeitsschwelle bis zur Unbehaglichkeits-
schwelle iber den gesamten audiometrischen Frequenzbereich.

Horgerat Elektronisches Gerat zur Verstarkung der Schallwellen an das Ohr.

Hoérkurve Das Ergebnis eines Hortests wird in einer Horkurve festgehalten, die das subjektive
Horvermogen eines Menschen in verschiedenen Frequenzen darstellt.

Horschwelle Die Wahrnehmungsgrenze eines Horeindrucks, ab der das Gehor einen Ton einer
bestimmten Frequenz gerade noch wahrnehmen kann.

I0-Horgerat Im-Ohr-Horgerat; Horgerat, das im Eingang des Gehdrgangs getragen wird.

Innenohr Bestehend aus den Sinnesorganen fiir Horen (Schnecke) und Gleichgewicht (Vorhofs-
Bogengang-System).

Knochenleitungshoérgerat Horgerat, am haufigsten verwendet bei Mittelohrproblemen; das ver-
starkte Signal wird durch einen am Warzenfortsatz befindlichen Knochenvibrator
Ubermittelt; dadurch wird das Mittelohr umgangen und die Cochlea (Schnecke) direkt
stimuliert. (™ BAHA)

Lautstarkeregelung Manuelle oder automatische Regelung der Verstarkung eines Horgerates.
Mittelohr Teil des Ohres, der vom Trommelfell bis hin zum ovalen Fenster der Schnecke reicht,
inklusive Gehorknochelchen und Paukenhohle; dient der Weiterleitung des vom Trom-

melfell aufgenommenen Schalls in die Schnecke.

Mittelohrentziindung (Otitis media) Entziindung des Mittelohres, in den meisten Féllen resultierend aus
einer Fehlfunktion der Ohrtrompete.

Monaurale Versorgung Versorgung lediglich eines Ohres mit einem Horgerat.

Multimedia Hub Gerét zur drahtlosen Ubertragung von Audiosignalen verschiedener Multimedia-Ge-
rate. Zubehor zur digitalen Ubertragungsanlage.
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Ohrabdruck

Ohrpassstiick

Otitis externa

Otoskop

Padaudiolog*in

Richtmikrofon

Richtungshoren

Riickkopplung

Abdruck vom duRReren Ohr zur maRRgerechten Anfertigung eines Ohrpassstiickes oder
des Gehduses eines Im-Ohr-Horgerates.

Anhand eines Ohrabdruckes mafRgefertigter Kunststoff-Einsatz zur Verbindung eines
HdO-Gerats mit dem Gehdrgang; Synonym: Otoplastik.

Entziindung des dulReren Ohres, in der Regel des Gehdrganges.

Ein Gerat, bestehend aus Ohrtrichter und Lichtquelle, zur visuellen Untersuchung des
Gehorganges und des Trommelfelles.

Facharzt/Fachérztin, der/die auf die Diagnose und Behandlung von kindlichen H6rst6-
rungen spezialisiert ist.

Ein Mikrofon, das auf den Schall von vorne empfindlicher reagiert als aus einer ande-
ren Richtung; Gegenteil: Kugelmikrofon.

Fahigkeit, die Richtung zu bestimmen, aus der ein Gerdusch kommt.
Schall (Pfeifen), der entsteht, wenn ein Verstarkungssystem nicht abgeschlossen ist;

verstarkter Schall verlasst den Gehérgang, erreicht das Mikrofon und wird erneut ver-
starkt.

Sprachaudiogramm In einem Sprachaudiogramm wird das Sprachverstehen dargestellt.

Schallempfindungsschwerhérigkeit (SES) Das Innenohr (die Cochlea) ist in seiner Funktion

beeintrachtigt.

Schallleitungsschwerhorigkeit (SLS) Das AuRen- und Mittelohr sind in ihrer Funktion beeintréchtigt.

Sprachbanane
Stetoclip
Tonaudiogramm

T-Spule

» Horfeld
(auch: Stethoclip) Gerdt zum Abhéren und Uberpriifen von Horgeraten.
» Audiogramm

Ermoglicht die Verwendung einer Induktionsspule zum Empfang elektromagnetischer
Signale von einem Telefon oder einem Schleifeninduktionssystem.

Ubertragungsanlage » digitale Ubertragungsanlage

Verstarkung

Erhéhung der Schallintensitat des Ausgangssignals gegenliber der Schallintensitat des
Eingangssignals.

Glossar angelehnt an: www.hoeren-heute.de/lexikon
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Abbildungsverzeichnis

Umschlag (Fotos Ohren, Schullogo), 3, 9
(ausgenommen: Haarzellen), 10, 11,

25 (Fotos Horgerate), 32 (oben),

38 (Vorhdnge, Teppichboden, Wandregal)

7,9 (Haarzellen)
8

14, 15, 17 (oben), 31 (Zusammenstellung),
39, 42 (unten), 55, 56, 61

16

17 (unten)

19, 38 (Storgerausche), 40, 41 (oben), 64
20, 31 (Einzelabbildungen), 32 (unten), 33-
36,

22

23

24

25 (Horgerat schematisch)
28 (rechts)

38 (Wandabsorber)

38 (Akustikdecke)

38 (Zusammenstellung)
41 (unten), 43, 45-49

44 (Visualisierung)

51, 52 (Ohr)

Umschlag (Logo), 62

LVR-Gerricus-Schule

www.medienportal.siemens-stiftung.org

http://einfach-dazugehoeren.de/hoerfunktion-des-ohres/

LVR-Gerricus-Schule (N. Krick)

LVR-Gerricus-Schule (D. Fiichtjohann)

http://www.laermorama.ch/m2 hoeren/raeumlich w.html

LVR-Gerricus-Schule (M. Wellander)

www.phonak.com

www.fingeralphabet.org

LVR-Gerricus-Schule (H. Stolz)
nach: Schulte, K.: Phonembestimmtes Manualsystem (PMS),

Neckar-Verlag, Villingen-Schwenningen 1974, S. 78

nach: Kleybold/Hillenmeyer: Deutsche Gebardensprache
Teil 1, Grundkurs fir Anfanger. ViKo-Medien, 2016, S. 37

Oticon GmbH
Cochlear Limited
www.aixfoam.de

www.wikipedia.de

LVR-Gerricus-Schule (H. Cherdron und N. Krick)

www.worksheetcrafter.com

Joy Katzmarzik www.leap4joy.de

http://publicdomainvectors.org

Landschaftsverband Rheinland

Losungen zu den Beispielen zum beeintrachtigten Sprachverstehen von S. 14

»rage un An wor in die eiler der ommuni a ion.“

,Frage und Antwort sind die Pfeiler der Kommunikation.”

Simulation der Auswirkung eines Horverlusts im Hochtonbereich (Schallempfindungsschwerhérigkeit).

»EID PIDISTER HARTSIG TSU EIDER FIGDIGEN KONVELENZ INEIDER ROOS-SCHNATT AUF.“
,Ein Minister halt sich zu einer wichtigen Konferenz in einer GroRstadt auf.”

Simulation der Auswirkung einer AVWS.
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Literatur und Links

Hier haben wir fiir Sie einige weiterfiihrende Literaturtipps sowie Links zusammen-
gestellt. Diese und noch weitere Materialien finden Sie auch auf dieser fortlaufend
aktualisierten TaskCards-Pinnwand:
https://tlp.de/Weiterfuehrende-Literatur-und-Links

Grundlagen

§19/§20 Schulgesetz NRW

Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen: Sonderpadagogi-
sche Forderschwerpunkte in NRW: Ein Blick aus der Wissenschaft in die Praxis. Schulmi-
nisterium NRW.

Download: https://t1p.de/sopaedfoerderschwerpunkte

Ausbildungsordnung sonderpadagogische Férderung (AO-SF): bass.schul-welt.de/6225.htm

Inklusion und Hérschadigung

Truckenbrodt, Tilly und Leonhardt, Annette: Schiiler mit Hérschadigung im inklusiven Unterricht. Praxistipps
fiir Lehrkrafte. Ernst Reinhardt Verlag Miinchen Basel, 2015.

Leonhardt, Annette (Hrsg.): Inklusion im Férderschwerpunkt Horen. Kohlhammer Verlag, 2018.

Stecher, Markus und Rauner, Romina: Unterrichtsqualitdt im Férderschwerpunkt Héren und Kommunikation.
Median-Verlag, 2019.

Hintermair, Manfred (Hrsg.): Inklusion und Horschadigung. Diskurse iiber das Dazugehéren und
Ausgeschlossensein im Kontext besonderer Wahrnehmungsbedingungen. Median-Verlag, 2012

Butt, Karin: UnterstiitzungsmaBnahmen und Fordermoglichkeiten im schulischen Alltag bei Kindern mit
AVWS. Sprachférderung und Sprachtherapie in Schule und Praxis. Themenheft Auditive Verarbeitungs-
und Wahrnehmungsstérungen (AVWS). Verlag modernes Lernen, 113-140, 2016.

Berufsverband Deutscher Horgeschadigtenpadagogen (BDH): Schulische Inklusion fiir Kinder
und Jugendliche mit dem Férderbedarf Horen und Kommunikation — Qualitatsstan-
dards. Marz 2015.
www.b-d-h.de/images/pdf/BDH Brosch Inklusion web.pdf

men Lernens bei der Umsetzung der Inklusion zu unterstiitzen, gibt es bei der Bezirksre-
gierung Diisseldorf einen dezernatsiibergreifenden Arbeitskreis INKLUSION. Unter ande-

rem wurden Themenhefte zu verschiedenen Unterstiitzungsbedarfen erarbeitet.
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Ministerium fir Arbeit, Gesundheit und Soziales des Landes Nordrhein-Westfalen:
»,KAOA-STAR": Berufsorientierung fiir Schiiler*innen mit Handicaps.
https://www.mags.nrw/star

Ministerium fiir Arbeit, Gesundheit und Soziales des Landes Nordrhein-Westfalen:
,»Kein Abschluss ohne Anschluss. Ubergang Schule-Beruf in NRW Handbuch zur Um-
setzung der Standardelemente und Angebote.” https://broschuerenser-
vice.mags.nrw/mags/shop/Kein Abschluss ohne Anschluss./891

Kestner, Karin und Voss, Sabine: Tipps und Leitlinien fiir Gebardensprachdolmetscher*innen
an Regelschulen
https://tlp.de/Kestner-Regelschule-Leitfaden-DGS-Dolmetscher

Kestner, Karin und Voss, Sabine: Leitfaden fiir Regelschullehrer*innen — Keine Angst vor
gehorlosen Kindern
https://t1p.de/Kestner-Lehrkraefte-Leitfaden-Dolmetscher

Nachteilsausgleich

Gewdhrung von Nachteilsausgleichen fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Behinderungen, Bedarf

an sonderpddagogischer Unterstiitzung und/oder besonderen Auffalligkeiten — Arbeits-
hilfen fir Schulen:
https://www.schulministerium.nrw/inklusion-recht

VERA 3, VERA 8: https://www.schulentwicklung.nrw.de

Kestner, Karin und Voss, Sabine: Tipps und Leitlinien fiir Gebardensprachdolmetscher*innen
an Regelschulen
https://t1p.de/Kestner-Regelschule-Leitfaden-DGS-Dolmetscher

Kestner, Karin und Voss, Sabine: Leitfaden fiir Regelschullehrer*innen — Keine Angst vor
gehorlosen Kindern
https://tlp.de/Kestner-Lehrkraefte-Leitfaden-Dolmetscher
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https://t1p.de/Kestner-Lehrkraefte-Leitfaden-Dolmetscher

Raumakustik

Spektrum Horen 3-2022: Gute Akustik — leichter lernen. Median-Verlag.
https://t1p.de/spektrumhoeren-akustik

Deutscher Schwerhoérigenbund: refe- www.ecophon.de
RATgeber 6 ,Horgeschadigte Kinder
in Regelschulen” (Broschiire)

https://tlp.de/referatgeber6

www.carsten-ruhe.de www.nullbarriere.de

Hortechnik

Phonak Roger Ubertragunganlage
www.phonak.com/de/de/hoergeraete/zubehoer/roger-touchscreen-mic.html

Knochenleitungshorgerate
www.bagus-gmbh.de/sonderversorgung.html

Cochlea Implantate E"—"'-"E Cochlea Implantate E"-E
Firma Cochlear y Firma MED-EL
www.cochlear.com/de/startseite : www.medel.com/de/ PE

[=] -

Empowerment/Identitatsforderung

Veréffentlichungen von Dr. Oliver Rien, Psychologe (selbst hochgradig schwerhorig):
www.inklusion-hoergeschaedigt.de/veroeffentlichungen.html

Empowerment-Konzept der LVR-Gerricus-Schule
https://gerricus-schule.lvr.de/de/nav_main/unsere schule/empowerment/Inhaltsseite.html
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http://www.phonak.com/de/de/hoergeraete/zubehoer/roger-touchscreen-mic.html
http://www.bagus-gmbh.de/sonderversorgung.html
http://www.cochlear.com/de/startseite
http://www.medel.com/de/
http://www.inklusion-hoergeschaedigt.de/veroeffentlichungen.html
https://gerricus-schule.lvr.de/de/nav_main/unsere_schule/empowerment/Inhaltsseite.html

Manuelle Kommunikationsmittel, Deutsche Gebardensprache (DGS)

Hand in Hand die Welt begreifen. Ein Bildworterbuch der Gebardensprache. Klett Kinderbuch, Leipzig
2010.

Kleybold/Hillenmeyer: Deutsche Gebardensprache Teil 1, Grundkurs fiir Anfanger. ViKo-Medien, 2016.
Manuelle Kommunikationsmittel: TaskCards-Pinnwand mit einer Sammlung von Links und E E
Materialien .

https://t1p.de/ManuelleKommunikation

Berufsorientierung/Sekundarstufe Il

Rheinisch-Westfilisches Berufskolleg fiir Horgeschadigte, Essen
(Unterstitzung der Inklusion in der Sekundarstufe I1)
https://www.rwb-essen.de/wp/

Weitere Informationen finden Sie auf unserer Webseite unter
www.gerricus-schule.lvr.de & Gemeinsames Lernen

Informationsbroschiire HK GL (4. Auflage, Juli 2022)

Diese Informationsbroschiire wurde erstellt und nun erneut iiberarbeitet durch Lehrkrdfte der

LVR-Gerricus-Schule unter der Leitung von Nicola Krick (schulinterne Inklusionsbeauftrage).

Alle Angaben sind ohne Gewdihr von Richtigkeit oder Vollsténdigkeit.
Fiir das Korrektorat bedanken wir uns bei Mareike Carlitscheck.

Diisseldorf, im Juli 2022
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Kontaktdaten Gemeinsames Lernen*

Beratende Forderschule

Beratende Lehrkraft fiir Sonderpadagogik

LVR-Gerricus-Schule Diisseldorf
Forderschwerpunkt Héren und Kommunikation
Graulinger Str. 103, 40625 Disseldorf
0211-291981-0
0211-291981-129
gerricus-schule-duesseldorf@Ivr.de
www.gerricus-schule.lvr.de

0 ® bo B

Schiiler*in

Name

Geburtsdatum

Vorname

Verkehrssprache
zu Hause

Erziehungsberechtigte O Eltern

O Mutter

O vater

Name, Vorname
der Mutter

O schwerhérig
O gehorlos

Name, Vorname
des Vaters

O schwerhérig
[ gehorlos

Telefon

Mobil

Fax

E-Mail

Horschadigung

[ Schallleitungsschwerhorigkeit (SLS)
[ Schallempfindungsschwerhorigkeit (SES)

O beidseitig
O einseitig (O re/O 1i)

[ leichtgradig
[0 mittelgradig
0 hochgradig

[0 gehorlos
OO0 AVWS

[0 Horgerat Oc
O links O links
O rechts O rechts

O Ubertragungsanlage

[0 Lautsprechersiule (DigiMaster 5000)

Anzahl Handmikrofone:

weitere Diagnosen

Medikamente

Therapien

Akustiker*in

Name

Anschrift

Telefon

*Alle Angaben sind freiwillig.
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mailto:gerricus-schule-duesseldorf@lvr.de
http://www.gerricus-schule.lvr.de/
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